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EPIGRAFE

“A educacao indigena é viva e ndo encontra se
nos livros didaticos que séo ofertados nas
escolas”.

(Gefferson Marques)



QUEM SOU EU?
Sou alguém gque acorda cedo. Sonha.

Vejo o raiar do dia.

Sonhando na noite de luar.
Abencgoado com 1 filho e 3 filhas e uma esposa.
Mais valiosa que o0 mar.

Sonho com um mundo melhor.

Talvez nem chegue a experimentar.
Quem sabe os meus netos ou bisnetos?
Possam desfrutar.

Acredito no ser humano.

Capaz de ajudar, construir, sonhar.

Ser& que existe alguém que perdeu a esperanca em amar?
Amo a natureza.

A vida.

Sei que é passageira.

Mas por isso que busco os meus sonhos.
Vivo hoje, as vezes com medo do amanha.
Outras com medo do hoje.

Mas nem por isso deixo de sonhar.

Vou continuar sonhando, sorrindo e brincando.
Levando a vida sem medo de respirar.
Apenas amar.

Familia ndo tenho como mensurar.
Apenas admirar.

Assim sou eu um gréo de areia na imensidao do mar.

Gefferson Pereira Marques
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PAI
Sempre pensei que 0 senhor seria eterno
Assim como o seu amor fraterno
Ha cada conquista minha tem a sua historia
Mesmo nédo vendo a sua face, esta em minha memoaria
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Ha se pudesse compartilhar a sua dor
Sentiria menos dor
Mas até em seus momentos tristes
Transbordava alegria sem que percebéssemos nada em seu olhar
N&o se volta ao tempo para amar
Mas como te amei
NGs seus erros e acertos
Quem sou eu para julgar?
Apenas queria seu colo e ouvir 0 seu respirar
Parece que cresci tao rapido que nem percebi a lua no mar
Agora ja sou um pouco grande, mas queria ouvir a sua voz
Serena e tranquila
Voltar a ser crianca e sair sem ter medo de voltar
Pensei que o senhor seria eterno
Que estaria ali quando as minhas lagrimas descessem da minha face
E me esperar em casa com um lengo para secar
Compartilhasse as minhas conquistas
E sonhando comigo o meu sonhar
Mas um certo dia largou as minhas maos
E nem puder perceber
Eu ali sem entender e ndo sabia se seguia os caminhos ou ficava parado
De repente entendi que dali pra frente seguiria sozinho
E tracaria o meu proprio caminho
As vezes com frio, outras sentindo falta do seu carinho e medo
Mas a frente entendi
Que nesse momento nao seria mais filho
Mas sim pai
Segurando a mao dos meus filhos
Como um dia o senhor segurou a minha
Que seus netos e netas possam um dia seguir em frente
Como tive que seguir sem sentir o abraco de ti.

Uma hora as lembrancas batem a porta sem pedir para entrar
Mas mesmo diante de tudo tenho que seguir o meu caminhar
Mas tenho certeza que um dia vou Ihe encontrar.

Pai.



MAE
Por que ndo és eterna nessa terra?
Mas em nosso coragao sempre sera
A nossa lembranca nunca se encerra
E o tempo ndo apagara
Muito cedo as vezes perdem a sua infancia
Para dar a luz e amar essa crianca
Que um dia fui eu
Hoje sigo meus passos além do oceano
Quando estou perto ougo eu te amo
Acorda antes mesmo do sol raiar
E dorme quase na hora do galo cantar
E eu em seu colo apenas sentindo o que é amar
Muitas perdem a sua vida
Para nos da a vida e por isso ndo escuta o meu primeiro choro
E nem segura as minhas m&aos nos meus primeiros passos
Dadiva divina em minha vida
Luta incansavelmente pelo meu sonho
E o seu sonho é deixado de lado
Para vocé o que importa € 0 meu sorriso
Quando alcanco o meu objetivo € a primeira a me aplaudir
Mesmo com as suas maos cheias de calos
N&o estd nem ai se lagrimas vao cair
S0 eu e Deus sabem do sacrificio que passei para meu filho chegar ali
O tempo passa para todos
Mas a mae insiste em chamar os filhos de crianca
Mesmo que ha muito tempo ja passou a sua infancia
Quando a agua desce dos céus porventura falta lhe sobrinha
Ela vem com aquele cobertor que me esquenta do frio noitinha
E agora protege da chuva
Mé&e supera os seus limites e se inventa
Para que navegamos em aguas tranquilas
Capaz de retirar os espinhos
Para que nunca se ferimos ou sentimos dor
E nos perguntamos de onde vem tanto amor?
Nao podemos esquecer esse momento de pandemia
Quando muitas ndo estardo a mesa por falta de ar
Mas estéo lutando pelos filhos que estédo no lar a te esperar
E tem aquelas que deixaram 6rfaos sem o ultimo abracar
Obrigado Deus por aquelas que estdo ao nosso lado e hoje podemos beijar
Por que ndo és eterna nessa terra?
Quem sabe um dia Deus venha nos responder
Mas enquanto esta ao meu lado quero te dar o meu melhor
A cada amanhecer
Na verdade, hoje és apenas uma singela data marcada no calendario
Mas o0 nosso amor é construido desde quando estava guardado em seu ventre
E continua diario
Capaz de amar sem separar seja quantos filhos tiver ao seu redor
Algumas ainda séo capazes de adotar



Que amor € esse que transpassa os lacdes sanguineos.
Ha como néo te admirar....
N&o te respeitar....
Valorizar....
Exaltar ...
Como néao te amar
Vontade de escrever uma enciclopédia com 0 nome mae.
Tamanho € a sua importancia
Que nao posso comparar com a imensidao da luz solar
Nem o coracdo medir com o tamanho do mar
Na verdade, nem sei se sou digno de chamar de mae
Por tanto amor que me da sem mesmo lhe pedir
Como pode existir um ser humano assim
Por que ndo és eterna nessa terra?
Mae...

A VIDA
Passa como um cometa
Rapido diante dos nossos olhos
As vezes procuramos atalhos para tentar viver nesse lugar
Esse tempo desliza em nossas maos como a areia do mar
Nunca é cedo ou tarde pra amar.
Ame sem ter pressa de chegar ou partir
Repare a sua volta o quao és unico e amado
N&o deixe nada entristecer o seu dia, pode ser o Unico
Ha em cada sorriso um sorriso
Esse abraco apertado pra que ficar guardado?
Pule e grite
Nunca ligue para o que vao pensar
Tome banho de chuva
No rio ou no mar, mergulhe de cabeca
Deixa de lado o rancor, és perda de tempo
E esse és valioso
Dé amor mesmo a um desconhecido, pode ser a Ultima chance de amar
Priorize o que julgas importante sem deixar as lagrimas no meio do caminho
Ande devagar, contato os passos pelo caminho
N&o tenha pressa, apenas chegue ha algum lugar
Onde?
N&o sei.
Dé carinho a uma criancga, recolhe a sua dor.
Sinta dor do outro
Larga tudo e fiqgue um minuto em siléncio.
Feche os olhos e tenta imaginar o fim do arco iris
Repare no perfume da sua esposa
Presenteia com uma flor, nem que seja furtada de um jardim
A vida néo perca a vida, és uma
Relina os amigos, familia na sua alegria
E ndo apenas nas tristezas para secar as suas lagrimas.



Faca um almoco de domingo sem ter horas pra acabar
Agradeca pela segunda feira antes de ir trabalhar
Esquente quem tem frio. O outro corpo € igual o seu
Ouvi quem quer falar, sem opinar ou julgar
Héa essa vida é uma caixinha de surpresa
Mas também pode ser uma roda gigante
Como queria ser um gigante nessa vida
Mas até esse se ajoelham e caem, afinal s&o humanos
Tanto pra escrever, pensar e refletir
Tantas perguntas sem respostas. Mas sera que precisamos?
Hoje com o coracéo dilacerado por uma perca sua dona Emilia.
Também chorei em pleno a tantas lagrimas.

Meus filhos perdidos num meio a tanta soliddo e saudades
Numa dor que todos vamos passar
Mas ninguém esta preparado pra sentir e nem estara
S0 o conforto divino é capaz de amenizar o que estamos sentindo
Mas nenhum tempo apagara o seu sorriso a sua heranca de amor.
Vamos continuar vivendo a vida enquanto ela pulsar em nés.
Pois 0 que resta agora € o siléncio da sua partida
E a alegria da sua memoéria em nossas vidas.
Choramos
Mas nés alegramos até onde Deus nos permitiu nos alegramos com a sua vida.



RESUMO

Esse trabalho de conclusdo de curso perpassa pela reflexdo do uso da
linguagem imagética na construcao da tematica indigena nos livros didaticos de
Historia do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o objetivo geral foi realizar uma
reflexdo através de uma pesquisa bibliografica, sobre os usos da linguagem
imagética nas tematicas indigenas presentes em livros didaticos de Historia do
Ensino Fundamental, no sentido de desconstruir os estere6tipos a partir de
imagens que retratam a questdo e os povos indigenas na atualidade e no
territorio Tupinikim de Aracruz, ES. Com o0s seguintes objetivos especificos,
selecionar através de pesquisa em livros didaticos de Histéria e com narrativas
de professores/as do Ensino Fundamental, como s&o os usos das imagens
narrativas relacionadas as tematicas e aos povos indigenas; apresentar imagens
gue retratam a questdo indigena e os povos indigenas na atualidade e no
territorio Tupinikim de Aracruz, como forma de contribuir com praticas
pedagogicas e formativas voltadas para a desconstrugcdo dos estereotipos
veiculados pelas imagens narrativas dos livros didaticos e desconstruir a figura
indigena estereotipada abordada nos livros de Histéria do Ensino Fundamental.
O trabalho se pauta na metodologia de pesquisa bibliografica, onde encontra se
primordialmente no meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e
atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacao cientifica de obras ja
publicadas, com isso as informacdes serviram como base na minha proposta de
construcao dos objetivos de interesse da tematica, propondo reflexdes a partir
da linguagem imagética referentes as questdes indigenas. Foram colaboradoras
nesse trabalho mulheres indigenas Tupinikim, onde o0s seus depoimentos
contribuiram na desconstrucdo do indigena estereotipado e enaltecendo o
protagonismo do povo Tupinikim a partir das suas conquistas.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Linguagem Imagética (Livro
Didético). Desconstrucdo. Estereotipado. Protagonismo.
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INTRODUCAO

Figura 1 Indigena Tupinikim

Fonte: Rede social

Figura 1- Indigena Tupinikim da aldeia de Caieiras Velha

Esse trabalho de pesquisa é resultado de uma reflexdo das imagens dos
indigenas que ainda s&o encontradas nos livros didaticos repletos de
estereotipos, além de fazer mencgao ao nativo romantizado no qual foi inspiragao
para diversas obras literarias e artisticas que perpetuam ao longo do tempo,
enfatizando essa construcado preconceituosa do indigena que obrigatoriamente

precisa continuar vivendo do mesmo modo antes do periodo da colonizagéo.



16

Ainda é possivel encontrar nos livros e também em outros meios de
divulgacao uma linguagem imagética que contribui para perpetuar o indigena do
século XVI, apenas explorando suas carateristicas desse periodo descritas por
varios viajantes que percorreram esse territorio, ndo fazendo mencédo ao
indigena contemporaneo e as suas conquistas na sociedade.

Nesse sentido faz se necessario as seguintes problematizacées: Como 0s
livros didaticos atuais abordam a tematica indigena? Quais séo as reflexdes que
os livros abordam sobre a tematica? Ainda séo reproduzidos nos livros os
indigenas repletos de estereotipos? O que podemos considerar mais significativo
da tematica indigena abordados nos livros? A partir dessas e outras questdes
ha uma necessidade de refletir as formas equivocadas das imagens narrativas
gue se encontram nos livros didaticos.

Enfatizando essa construgcdo preconceituosa do indigena que
obrigatoriamente para a sociedade precisa continuar vivendo do mesmo modo
antes do periodo da colonizacao, partimos da carta de Pero Vaz de Caminha um
dos primeiros registros historicos da descricdo do indigena que ainda se
encontra nos livros didaticos.

A carta de Pero Vaz de Caminha, escrivdo da esquadra de Pedro Alvares
de Cabral, foi redigido em 1.° de maio de 1500, em Porto Seguro, Bahia, foi
levado para Lisboa sob os cuidados de Gaspar de Lemos, considerado um dos
maiores navegadores de seu tempo, destinada ao rei de Portugal Manuel |
relatando o “achamento” de novas terras.

Essa € considerada o primeiro documento historico brasileiro que faz
mencao as descricdes do territorio, além das impress6es dos nativos nesse
primeiro encontro ou desencontro, sendo chamada popularmente de “A Certidao

de Nascimento do Brasil”.

Elementos como pessoas, animais, plantas, relevo, vegetacéo, clima,
solo, e produtos da terra sdo cuidadosamente descritos. O escriba,
porém, ndo se limitou ao detalhamento. Fez ainda sugestfes para o
aproveitamento da regido. Dois elementos s&o destacados: o
desenvolvimento da agricultura e a cristianizagdo dos indios.
(D'AMBROSIO, 2014).

s

Nessa mesma correspondéncia é relatada também como foi o primeiro

encontro entre os portugueses e os indigenas, conforme os trechos abaixo:

Pardos, nus, sem coisa alguma que Ihes cobrisse suas vergonhas.
Traziam arcos nas maos, e suas setas. Vinham todos rijamente em
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direcdo ao batel. E Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os
arcos. E eles os depuseram.”

[...]

“A feicdo deles é serem pardos, um tanto avermelhados, de bons
rostos e bons narizes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma.
Nem fazem mais caso de encobrir ou deixa de encobrir suas vergonhas
do que de mostrar a cara. Acerca disso sdo de grande inocéncia.
Ambos traziam o beico de baixo furado e metido nele um o0sso
verdadeiro, de comprimento de uma méo travessa, e da grossura de
um fuso de algod&o, agudo na ponta como um furador. Metem-nos pela
parte de dentro do beico; e a parte que lhes fica entre o beico e os
dentes é feita a modo de roque de xadrez. E trazem-no ali encaixado
de sorte que ndo os magoa, nem lhes p8e estorvo no falar, nem no
comer e beber. (BRASIL)

Ao sermos inseridos na tematica indigena nos livros didaticos desde a
Educacao Infantil perpassando até ao Ensino Médio, infelizmente se tem uma
narrativa deturpada e ainda colonizadora, como podemos nos reportar a Carta
de Caminha, uma visao estereotipada e eurocéntrica, trazendo consigo uma
cultura que se julga superior as dos povos indigenas, ficando claro essa visao
com a implementacao do processo de colonizacdo, escravidao e catequizacgao.

O modelo de catequizacao teve inicio com a chegada dos jesuitas no Brasil
até a expulsdo da Companhia, em 1759, comandada por Marqués de Pombal,
com isso a responsabilidade do ensino foi oficialmente assumida pelo Estado,
mas a educacéo indigena perpassa por um descaso do governo.

Desde a narrativa dos primeiros colonizadores até aimplementacéao dos livros
didaticos atuais, as representacfes, imagens e narrativas associadas a tematica
indigena ainda o retrata repleto de estere6tipos, além de fazer mencédo ao nativo
romantizado no qual foi inspirag@o para diversas obras literarias e artisticas que
perpetuam ao longo do tempo, enfatizando essa construgao preconceituosa do
indigena que obrigatoriamente precisa continuar vivendo do mesmo modo antes
do periodo da colonizag&o.

Nesse sentindo propfe o seguinte tema dessa pesquisa: Educacao Escolar
Indigena: reflexbes do uso da linguagem imagética na construcédo da tematica
indigena nos livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental.

Justifica a escolha dessa tematica, devido a relevancia de refletir as imagens
e narrativas abordadas nos livros didaticos referentes a tematica indigena, pois
infelizmente ainda se encontra nos variados meios de comunicacdo, uma

referéncia do indigena do século XVI, desde o periodo de invaséo do Brasil.
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Porém ao longo desse periodo até o século XXI ocorreram inumeras
mudancas e percas culturais aos povos indigenas que a sociedade insiste a nao
guerer enxergar, preferem apenas o indigena romantizado do passado e sem
nenhum protagonismo na formagdo da sociedade brasileira, além da
contribuicdo em varios aspectos culturais desde a culinéria até a lingua.

Com esse trabalho de conclusdo de curso pretendo ampliar a area de
conhecimento da sociedade a respeito dos povos indigenas, além de tentar
guebrar os paradigmas que perpassam pelos livros didaticos até os dias atuais,
pregando apenas aquele indigena do inicio da colonizacao, esquecendo do seu
protagonismo nas mais diversas funcdes da sociedade e ocupando 0s mais
diversos espagos que sdo seus por direito. Nesse contexto é fundamental os
pesquisadores indigenas ocuparem 0s espacos académicos no sentindo de
contribuir na construcdo de conhecimento seu povo na sociedade.

Outro fator relevante nesse processo € a participacdo do povo indigena na
construcdo de politicas publicas voltadas a educagdo, como: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), Problematicas, nos espacos de gestdo de politicas
educacionais, pois muitas vezes as escolas indigenas recebem documentos
produzidos por técnicos que ndo conhecem a realidade do povo indigena ou
acreditam que os indigenas séo todos iguais.

O livro didatico é um dos principais instrumentos de trabalho do docente na
sua pratica pedagogica, essa ferramenta de trabalho surgiu em 1934, no governo
do presidente Vargas. Sendo o Ministro da Educacéo responsavel em fiscalizar
a elaboracéo do livro didatico, e com isso o governo iria controlar a informagdes

gue iria circular dentro das escolas.

O ministro do Ministério Educacdo e Salde, Gustavo Capanema,
durante o Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criacéo
de decreto-lei para fiscalizar a elaboracdo dos livros didaticos[sic]. A
comisséo foi criada em 1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro
de 1940, nenhum livro didatico poderia ser adotado no ensino das
escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais, e secundarias
no pais sem a autorizagio prévia do Ministério da Educacgao e Saude’
(FERREIRA, 2008: 38).

O uso dos livros didaticos nas escolas ja circula ha quase um século, mas

ainda ndo atendem as especificidades de cada povo indigena, pois €
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apresentando a figura do indigena sem contexto algum com a realidade que vive
no século XXI, ignorando o seu protagonismo na sociedade contemporanea.

Dessa forma, formula se a seguinte pergunta: Como o uso da linguagem
imagética sdo abordadas na construcéo da teméatica indigena nos livros didaticos
de Historia do Ensino Fundamental?

A linguagem imagética se encontra como uma ferramenta para
compreender que a Histéria é construida ao longo do tempo e que transforma o
presente, pois € dindmica e os professores tem a funcdo de abordar essa
linguagem de forma significativa e reflexiva, como afirma Silva (2012, p. 178), “a
interpretacdo de uma imagem nao € jamais uma descricdo literal, pois instiga a
criatividade e a percepcdo do observador, ultrapassando os comandos ou
diretrizes tracadas pelo educador”

Nesse sentindo, a pesquisa tem como objetivo geral: Realizar uma
reflexdo através de uma pesquisa bibliografica, sobre os usos da linguagem
imagética nas tematicas indigenas presentes em livros didaticos de Historia do
Ensino Fundamental, no sentido de descontruir 0os estere6tipos a partir de
imagens que retratam a questdo e os povos indigenas na atualidade e no
territorio Tupinikim - Guarani de Aracruz, ES. E os objetivos especificos:

e Selecionar e analisar criticamente através de pesquisa em livros
didaticos de Histéria e com narrativas de professores/as do Ensino
Fundamental, como sdo o0s usos das imagens narrativas
relacionadas as tematicas e aos povos indigenas;

e Apresentar imagens que retratam a questdo indigena e 0s povos
indigenas na atualidade e no territério Tupinikim-Guarani de
Aracruz, como forma de contribuir com préaticas pedagdgicas e
formativas voltadas para a desconstrucdo dos estereotipos
veiculados pelas imagens narrativas dos livros didaticos;

Essa reflexao perpassa pela Lei 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio (BRASIL, 2008). Esta lei altera a Lei n°® 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN) e modifica a Lei n® 10.639/03,
gue incluia no curriculo oficial da rede de ensino, apenas a "Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. (BRASIL, 2003).
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Nesse sentido os povos indigenas sempre lutaram para que 0S seus
direitos fossem respeitados e garantidos, direitos esses conquistados ha muitas
lutas e até percas de parentes, onde essa lei contribui para desconstrucdo do
indigena estereotipado, pois a escola € um dos lugares de construgdo de
conhecimentos e esses devem ser construidos de forma critica e evolutiva,
guebrando paradigmas que perpetuaram ao longo do tempo.

Gandra e Nobre (2014, p. 40) afirmam que “a questao indigena no ensino
de Histoéria tem estado em evidéncia apds a promulgacao da Lei n° 11.645/08”,
gue foi produto de diversas discussdes anteriores e, “para ser atendida, torna
necesséria a continuidade dos debates relacionados a visibilidade e
representacdo social dos povos indigenas nos curriculos escolares,
notadamente na area de Histéria”. (GANDRA e NOBRE, 2014, p. 41).

Bittencourt (2012) nos alerta para a necessidade de compreender a
importancia e responsabilidade do professor na formacéo de seus alunos. Para

a autora

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os
germes do historico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e
a valorizar a diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe
ensinar o0 aluno a levantar problemas e a reintegra-los num conjunto
mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula
de Historia, temas em problematica. (BITTENCOURT, 2012, p. 57).

Concordamos que “a sala de aula ndo é apenas um espaco onde
transmite informacfes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroi
sentidos”. (BITTENCOURT, 2012, p. 57).

Diante desse contexto, podemos perceber o quanto o livro didatico
juntamente com o professor tem um papel fundamental na desconstrugdo ou
continuidade do processo preconceituoso que 0s povos indigenas continuam
passando ao longo da sua historia.

Com intuito de desconstruir esse contexto, essa pesquisa se pautara na
pesquisa bibliografica, para Gil (2002, p. 17) “A pesquisa é requerida quando nao
se dispde de informacdo suficiente para responder ao problema, ou entéao
guando a informacéo disponivel se encontra em tal estado de desordem que néo
pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

A pesquisa bibliografica encontra se primordialmente no meio académico

e tem a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de
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uma investigacao cientifica de obras ja publicadas, com isso as informacdes

serviram como base na minha proposta de construc&o dos objetivos de interesse

da tematica, propondo reflexdes a partir das praticas pedagdgicas referentes as

questdes indigenas.

Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as
atividades académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar.
Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas néo
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigatdria nas pesquisas
exploratdrias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentacdo das
conclus@es. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizarao
pesquisas de laboratorio ou de campo, ndo € menos verdadeiro que

todos, sem excecédo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados,
deverdo empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25)

Nesse trabalho de concluséo de curso foi pautada a pesquisa bibliogréfica
tendo a finalidade o uso do instrumento os livros de Histéria do Ensino
Fundamental, além de artigos ja publicados, teses, dissertacdes, revistas para
contribuir na reflexdo dos objetivos propostos, na desconstrucdo da tematica
indigena que ainda sdo empregados nos livros didaticos.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), é realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

A principio foram analisadas a linguagem imagética dos livros didaticos
de Histéria do Ensino Fundamental da coletdnea “Histéria, Sociedade &
Cidadania, do autor Alfredo Boulos Junior, Editora FTD (2015), e esses foram
editados e comercializados apds a Lei n°® 11.645/08, vale ressaltar que essa
coletanea foi adotada pela rede municipal de ensino do municipio de Aracruz
entre os anos de 2017 a 2019 como livro didatico e implantadas nas trés escolas

indigenas que atendem o Ensino Fundamental de 1° ao 9 ° ano.
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Neste trabalho de concluséo de curso, apresentaremos as reflexdes que
realizamos observando as representacfes indigenas que aparecem nos
conteudos de histéria e cultura indigena propostas nos livros didaticos “Historia,
Sociedade & Cidadania”, do autor Alfredo Boulos Junior, Editora FTD (2015). Os
livros integram coletdnea direcionada as séries finais do Ensino Fundamental,
editados e comercializados apés a Lei n°® 11.645/08.

Acreditamos que essa pesquisa possa ampliar os conhecimentos para
desmistificar a tematica indigena que € trabalhada apenas no dia 19 de abiril,
preocupado em transmitir um indigena com estere6tipos preconceituosos e sem
nenhum conhecimento de causa da realidade de cada povo. Com isso a ideia é
refletir a respeito da diversidade de povos indigenas que necessariamente nao
se encontram exclusivamente nas aldeias vivendo da caca e da pesca como a
sociedade ainda preconiza em pleno o século XXI.

Esse trabalho de conclusé@o de curso esta organizado em trés capitulos. O
primeiro capitulo foi abordado um histérico da Educagéo Escolar Indigena no
Brasil e consequentemente uma diferenciacdo entre Educacado Indigena e
Educacao Escolar Indigena, com intuito de informar aos leitores da importancia
de ambas para a autoafirmacéo da identidade do indigena.

O segundo capitulo foi realizado uma analise da linguagem imagética dos
povos indigenas em uma coletanea de Histéria do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, utilizado pelas escolas indigenas no periodo de 2017 a 2019.

Finalizando o ultimo capitulo desse trabalho no qual é considerado uma
desconstrucdo da figura estereotipada, pois retrata a indigena como
protagonista, ocupando diversos espacos sem fronteiras, seja na academia ou
nos mais variados setores empregaticios da sociedade.

Diante desses capitulos apresentados nesse trabalho de conclusao de curso,
espera-se compreender as mudancgas que ocorreram ao longo do tempo com 0s

povos indigenas e reconhecer o seu protagonismo na atualidade.

2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A educacdo dos povos indigenas perpassa pela a escola, porém o0s
conhecimentos, valores, crengas e principalmente a cultura também é adquirida
fora do contexto escolar, seja com a familia, comunidade e os proprios ancides.

Esse aprendizado inicia antes mesmo do seu nhascimento com o0s rituais de
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cuidados com a criangca e a mée, continuando ao longo da sua existéncia na
aldeia.

Os povos indigenas sdo dotados de conhecimentos Unicos que sdo
adquiridos no seio da comunidade e transmitidos as futuras geragdes, com o
intuito de preservar a propria cultura, pois essa ja se transformou muito ao longo
dos anos.

Faz se necessario fazer um breve histérico da Educacdo Escolar
Indigena, perpassando pelo Brasil até chegar no municipio de Aracruz-ES, com
0 objetivo de conhecer o contexto histérico dessa modalidade, fazendo uma

reflexdo entre as mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

2.1 Educacao Indigena e Educacéao Escolar Indigena

A partir da concepcdo de alguns teéricos e documentos referentes a
tematica da educacéo, faz se necessario abordar a distincdo entre Educacao
Indigena e Educacé&o Escolar Indigena, com intuito de compreender e refletir a
especificidades da educacdo no contexto entre os povos indigenas.

O nosso pais é um territério formado por uma diversidade de povos
indigenas, de acordo com o Censo 2010 do IBGE, no Brasil existem,
aproximadamente, 897 mil indigenas, entre essas pessoas, cerca de 517 mil
vivem em terras indigenas e existem hoje 305 etnias e 274 linguas indigenas.

Cada povo com seus préprios saberes, valores, culturas, linguas,
historias, conhecimentos, costumes, educagcdo, modo de viver. Essa diversidade
sociocultural entre esses povos que compdem a formacdo do Brasil € uma
riqgueza no qual ndo é possivel mensurar a sua especificidade, onde precisa ser
preservada e respeitada pela sociedade.

Essa diversidade do povo indigena perpassa pela educacédo. Conforme o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) “a
comunidade indigena possui a sua sabedoria para ser comunicada, transmitida
e distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da educacao
tradicional dos povos indigenas” (BRASIL, 2005, p. 23)

A Educacdo Indigena é Unica e milenar, pois cada um tem universos
culturais proprios e especificos que sdo construidos pelos indigenas no seio das
suas aldeias e transmitidos as futuras geracdes, com isso perpetuando a cultura

ao longo desses 522 anos de resisténcia.
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Para Luciano (2006, p. 129) “a educagao indigena refere-se aos
processos proprios de transmissdo de conhecimentos dos povos indigenas”

Desde o periodo da colonizagéo, os povos indigenas por meio das suas
lutas de resisténcia continuam vivenciando as suas formas de vida até os tempos
atuais e a educacdao e fundamental tal objetivo, construida na trajetoria de cada

grupo como mostra o trecho abaixo:

Vista como processo, a educacdo indigena designa a maneira pela
gual os membros de uma dada sociedade socializam as novas
geracOes, objetivando a continuidade de valores e instituicdes
consideradas fundamentais. Designa o processo pelo qual se forma o
tipo de homem e de mulher que, segundo os ideais de cada sociedade,
correspondente a verdadeira expressdo da natureza humana,
envolvendo todos o0s passos e conhecimentos necessarios a
construcdo de individuos plenos nestas sociedades. (BRASIL,
CNE/CEB n°3, 1999)

Os povos indigenas constantemente estdo aprendendo e ensinando, essa
aprendizagem necessariamente ndo esta apenas nas escolas, perpassa
principalmente pela comunidade, liderancas, caciques, ancidos, além dos
eventos como: noites culturais, rodas de conversas com os ancides e liderangas,
manifestos, oficinas de artesanatos, festa de resisténcia no més de abril, colheita
da aroeira, pescaria, caca, plantacao e colheita, dentre outros. Nesse sentido
Melia (1981, p.10) ratifica: “Educa-se pela vida, aprende-se vivendo,
participando”.

Segundo Freire (2004, p. 407), trés valores norteavam a educacdo

indigena antes da chegada dos colonizadores:

1) os valores da tradicédo oral: os saberes da sociedade eram capazes
de orientar suas acdes e decisbes; 2) o valor da acdo: os adultos
envolviam criangas e adolescentes em suas atividades - € o aprender
fazendo; e finalmente, 3) o valor do exemplo: dado pelas pessoas
adultas mais velhas cujo comportamento tinha de refletir o contetdo
préatico das tradi¢bes e o sentido modelar do legado dos antepassados.

Esses valores de fato sdo empregados entre os povos indigenas, a cultura
oral transmitindo os conhecimentos, a aprendizagem pela observacéao, além do
respeito pelos ancides, pois esses sdo uma fonte de conhecimento e sabedoria
viva na aldeia. A educacéo indigena é viva e ndo encontra se nos livros didaticos
gue sao ofertados nas escolas.

Logo, Fernandes (1989) e Melia (1979) resumem a educacao indigena
dizendo que:

a) esses povos assumem responsabilidade pela educacédo de forma
coletiva possuindo seus espacos e tempos educativos proprios, nos
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quais estéo o individuo, a familia e a comunidade; b) essa educacéo
acontece em processos ao longo da vida, nos quais a pessoa esta
sempre aprendendo; c) ela é viva e exemplar, aprende-se pela
participacdo na vida, observando e agindo.

Finalizando o conceito referente a Educacao Indigena, segundo Grupioni
(2000) apud Lopes; Carvalho (2010), Educagédo Indigena, sao “as praticas
tradicionais de socializacdo e transmissédo de conhecimentos proprios a cada
sociedade indigena’.

Em contrapartida, ha a educacdo escolar indigena, voltada para a
dizimacdo cultural dos povos indigenas, desde a sua implementacdo com a
chegada dos jesuitas no periodo da colonizagao.

Esse processo educacional imposto pelos Jesuitas tinha o intuito de
implementar e espalhar o poder da Igreja no territério desconhecido, para
alcancar tal objetivo catequizou os povos indigenas, no qual os interesses dos
colonizadores prevaleceram, com isso a sua cultura foi sendo dizimada.

Educac&o para indios para Grupioni (2000) apud Lopes; Carvalho (2010),
nos ultimos anos, ganhou uma nova roupagem, passou a ser chamada de

Educacao Escolar Indigena. Para esse autor, essa educacgao é definida como:

O conjunto de préticas e intervengdes que decorrem da situacao de
insercdo dos povos indigenas na sociedade nacional, envolvendo
agentes, conhecimentos e instituicdes, até entdo estranhos a vida
indigena, voltados a introducéo da escola e do letramento (GRUPIONI
(2000) APUD LOPES; CARVALHO (2010, p.43).

Os povos indigenas antes do processo de invasao de seu territorio pelos
colonizadores ja tinham a sua propria organizacdo social, seus processos
educacionais, crencas, ritos, cultura. Todo o seu processo educacional e a
transmissdo dos conhecimentos eram pautadas na oralidade e na observacéo,
mas ao longo do periodo de colonizacdo essa realidade se transformou,
principalmente com a chega dos jesuitas e da sua politica de catequizacgao.

A finalidade desta educacao tinha Unico objetivo, que era impor uma nova
cultura, e essa era uma forma de dominacdo sobre os mesmos, fazendo com

que estes negassem seus costumes, suas crencas, sua Il'ngua materna.
No Brasil, desde o século XVI, a oferta de programas da educacao
escolar indigena esteve pautada pela catequizacdo, civilizagdo e
integracdo forcada dos indios a sociedade nacional. Dos missionarios
jesuitas aos positivistas do Servico de Protec¢do ao indio, do ensino

catequético ao ensino bilingue, e a tbnica foi negar a diferenca,
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assimilar os indos, fazer com que eles se transformassem em algo
diferente do que eram. Nesse processo a instituicdo da escola entre
grupos indigenas serviu de instrumentos de imposicdo de valores
alheios e de negacdo de identidades e culturas diferenciadas.
(BRASIL, Lei N°10,172 de 2001)

Todo esse processo que engloba a Educacdo Escolar Indigena, esta
voltada para a educacdo dos indigenas nas mais variadas caracteristicas de
cada povo, ha uma resisténcia ao longo do tempo para que a sua esséncia que
se transformou também possa estar presente na educacdo como forma de
resisténcia do seu povo, pois a educagdo € um dos mecanismos para a
transmissao do conhecimento. De acordo com o RCNEI (1998, p. 24), ela deve
ser comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

Mesmo tendo varias leis vigentes que garantem a Educacdo Escolar
Indigena nos moldes que assegura os direitos dos povos indigenas, ainda ha
uma resisténcia de parte da sociedade em respeitar essa diversidade, com isso
h& necessidade de ecoar gritos de resisténcia para garantir a continuidade da
esséncia cultural as futuras geracoes.

Ainda hoje existe uma Educacéo Indigena que se faz presente entre os
povos indigenas, mesmo perpassado por um periodo longo de colonizagdo, mas
a resisténcia e as lutas prevalecem como forma de perpetuar os conhecimentos
as futuras geracOes, entretanto a Educacdo Escolar Indigena, trata se dos
processos educativos que perpassa pelas instituicées administradas pelo Estado

nas aldeias indigenas.

2.2 Contexto Histérico da Educacgéo Escolar Indigena no Brasil

A primeira fase da educacdo escolar para indigenas e da Educacao
Brasileira inaugurou-se em 1546 com a chegada dos Padres Jesuitas. Esses,
segundo Simas e Pereira (2010, p. 4), assumiram sozinhos a educac¢ao escolar
por 210 anos, até sua expulsdo pelo marqués de Pombal em 1759.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, no Brasil educacéao
escolar indigena apresentou-se em trés momentos distintos. O primeiro
momento ocorre no periodo colonial marcado pela chegada dos jesuitas ao

territorio brasileiro em margo de 1549. O segundo momento da educacgao escolar
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indigena dar-se em 1910 com a cria¢do do Servico de Protecdo ao indio — SPI.
Enfim, o terceiro momento se inicia quando a responsabilidade pela educacéo
escolar indigena é transferida para o Ministério da Educacao — MEC, isso no ano
de 1991.

Ao analisar historicamente a educacdo dos povos indigenas antes da
colonizacao, vale apena ressaltar que entre 0s mesmos ja existia uma educacao
indigena, contrapondo os moldes do processo de escolarizacdo voltada para
catequese no qual foi exercida com a chegada dos Jesuitas no territorio
indigena, com uma politica adotada com o intuito de torna-los “civilizados”, pois
eram considerados selvagens pelos colonizadores.

Diz Brand&o (1986) que:

um indio civilizado é um indio que foi civilizado por um branco
civilizador. O artificio do dominio — aquilo que é real sob os disfarces
dos encontros de povos e culturas diferentes — é o trabalho de tornar o
outro mais igual a mim para coloca-lo melhor a meu servico.
(BRANDAO, 1986, p.8).

E possivel perceber que o processo de educacdo implantado pelos
jesuitas, era pautado nos anseios da Igreja no qual era subordinada ao Estado
colonizador, ndo respeitando a especificidade educacional e cultural entre os
povos indigenas, apenas tinha o intuito de catequizar e “educar o indigena para
a civilizagao”, além de forcar os indigenas aos trabalhos realizados nos
aldeamentos, gerando renda para os jesuitas.

De acordo com o PCN Indigena (2002, p. 29),

No Brasil, desde o século XVI, a oferta de programas de educacéo
escolar as comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacgéo,
civilizacao e integragao forgada dos indios a sociedade nacional. Dos
missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de Protecdo aos
indios, do ensino catequético ao ensino bilingue, a ténica foi uma s6:
negar a diferenga, assimilar aos indios, fazer com que eles se
transformassem em algo diferente ao que eram.

Conforme Luciano (2006, p.150), “no Brasil desde o século XVI, a oferta
de programas de educacao escolar as comunidades indigenas esteve pautada
pela catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcada dos indios a sociedade
nacional”.

Para alcancar tal objetivo os jesuitas fundaram aldeamentos, no qual os
indigenas eram obrigados obedecer e seguir a religido crista imposta pela Igreja,
com isso ia se perdendo as crencas, valores, cultura, linguas, costumes e

transformando a prépria educacao indigena.
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Segundo Grupioni (2006, p. 43), a escola chegou para os indigenas
impondo-se por meio de diferentes modelos e formas, cumprindo objetivos e
funcdes diversas. Ela sempre esteve presente ao longo de toda histéria de
relacionamento de povos indigenas com representantes do poder colonial e,
posteriormente, com representantes do Estado-nacéo.

Apesar de todo o contexto de implementacdo da missao jesuitica de
dizimar a cultura indigena e integrar o indigena a sociedade desde o periodo
colonial até os dias atuais, as lutas e manifestos se fazem presente nas
comunidades com o intuito de preservar a cultura indigena.

Segundo Grupioni (2006, p. 72),

Inimeras iniciativas de civilizacdo e integracdo forcada a sociedade
nacional foram implementadas pela coroa portuguesa, pelo império e
pela republica. Mesmo assim, recorrendo a diversas forma de
resisténcia, as sociedades indigenas tentaram “domesticar’ a escola
ou, quando isto nao era possivel, tornaram-se totalmente refratarias a
ela.

Mesmo com diversas oposicbes, os povos indigenas recorreram a
inUmeras maneiras de resisténcia a tal situacéo, na tentativa de ignorar valores
culturais impostos sobre o seu estilo de vida que néo fazia parte de sua cultura
e, no entanto, opuseram-se manifestando o desejo de garantir a sua préopria
identidade, sendo muitas vezes reprimidos, devido lutarem pela permanéncia da
transmissdo de seus proprios valores, no qual foram violados por pessoas
desconhecidas.

Todo o processo educacional empregado pelos jesuitas entre 0s povos
indigenas perpetuou até a sua expulsdo pelo Marques de Pombal em 1759,
deixando inumeras constru¢ces durante o periodo de permanéncia no pais, ja
gue segundo Pombal os jesuitas haviam formado um “Estado dentro do Estado”.

Com a expulsdo dos jesuitas a educacao passa a ser de responsabilidade
do Estado e poucos professores ficam para ministrar as aulas, um efeito
destruidor na educacgao brasileira. Para Alegre (2015), Pombal deu a politica
educacional um lugar central nas suas reformas, de modo a reforcar a
dominacao portuguesa nas colonias.

Adentrando um pouco mais no contexto histdrico da educagao escolar
indigena no Brasil, vale fazer referéncia ao periodo de Independéncia do Brasil,

consequentemente a primeira constituicdo republicana de 1824, onde nao existe
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mencao aos povos indigenas, apenas uma promessa de educacdo primaria e
gratuita para todo o pais.

“A Constituicdo que foi outorgada em 1824, porém nao faz referéncia aos
indigenas. Foi mais conveniente aos legisladores negar sua existéncia”
(SANTOS, 1995, p.94). Em 1845 no decreto n°® 426 regula o papel das missdes
na “educacao indigena”, um retrocesso ao Brasil colénia, que vigoraria até 1889.

Em 1908, no Congresso de Americanicista em Viena houve denuncias do

massacre de indios no Brasil. Prezia e Hoornaert (200, p.145) afirma:

Em 1910, atendendo as pressdes de intelectuais e de personalidades
estrangeiras, 0 governo decidiu criar um servico de apoio as
populacdes indigenas do interior. O Servico de Prote¢do aos indios e
de Localizagao dos Trabalhadores Nacionais, ligados ao Ministério da
Guerra.

Assim, foi criado o Servigo de Protecdo aos indios e de Localiza¢&o dos
Trabalhadores Nacionais, mais tarde apenas Servico de Protec&o ao indio (SPI),
pelo decreto n°8.072, de 20 de junho de 1910, com o intuito de ser o 6rgéo do
governo federal responsavel de executar as politicas favoraveis as causas
indigenas e responsavel pela educacao escolar indigena.

Segundo Fausto (2001, p.70),

A represséo aos costumes tradicionais tinha sido uma constante, tanto
nos aldeamentos missionarios como nos postos do SPI. Os rituais,
certos tipos de casamentos e 0 uso da lingua nas escolas sempre
haviam sido proibidos. Por outro lado, se impunha o uso de upas e se
castigava quem ndo respeitasse as proibicoes.

A imposicao de modelos educacionais contrarios ao dos povos indigenas,
seria e € um meio para contribuir com a dizimacao da diversidade linguistica e
cultural em terra indigena, além de povos, a esse exemplo podemos citar o
guanto de povos e linguas de perderam ao longo do tempo desde a colonizagao.

Luciano (2006, p.151), afirma que: “as escolas do SPI caracterizavam -se
fundamentalmente por apresentarem curriculos e regimentos idénticos aos das
escolas rurais, incorporando rudimentos de alfabetizacdo em portugués, além de
atividades profissionalizantes.

Souza Filho (2008, p. 98) define a legislacéo indigenista do século XIX
como sendo:

“[...] tao fantasticamente cruel que se da o apelido de protetora, mas
ndo consegue esconder totalmente que foi construida com extremo

cuidado, formando um véu de trama apertada, onde cada linha, cada
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ponto, cada né é construido por uma afirmacéo e muitos siléncios,
fazendo com que o conjunto filtre a luz de tal modo que a ténue
claridade que a perpassa apenas revele o estranho idioma no qual

compaixao se traduz por morte.”

Com o intuito de “proteger” a cultura e diversidade dos povos indigenas,
0s 6rgdos governamentais ndo respeitavam a especificidade de cada povo,
tendo com objetivo cada vez mais a aculturacédo e integracdo na sociedade dos
indigenas. Ap6s o SPI, em 1967 foi criada a Fundag&o Nacional do indio-FUNAL,
mas os objetivos do governo continuaram em relacéo aos indigenas, apenas ha
uma mudanca de nome.

A mudanca do 6rgao tutelar foi apenas na nomenclatura, pois as politicas
de assisténcia permaneceram (FERNANDES, 2010, p. 75). A educacao escolar
indigena continuava promovendo a aculturacdo baseada na integracdo dos
indigenas a sociedade nacional.

Diante de tantas perdas culturais e de politicas de dizimacédo dos povos
indigenas, a partir da década de 70 o movimento indigena comeca a ser formar,
juntamente com algumas entidades de apoio e colaboracdo aos povos
indigenas, fortalecidos comegam a enfrentar as acfes contrarias do governo em
relacdo aos direitos dos povos indigenas. Esses movimentos e organizacfes
foram fundamentais para a conquista de direitos na Constituicdo Federal de (CF)
de 1988. Para Luciano (2006):

Somente em 1988, com a nova Constituicdo Federal, a tendencia a
dominacdo, com a finalidade de integrar e homogeneizar a cultura
indigena é substituida nas relagfes entre o Estado e os povos nativos,
pela tendéncia do reconhecimento e da manutencdo do pluralismo
cultural étnico. (LUCIANO, 2006, p.153).

Apos a aprovacdo da CF/88 os povos indigenas conseguiram a partir de
alguns artigos, direitos fundamentais que lhe asseguram a perpetuacao da sua
cultural e reconhecimento do Estado enquanto um povo com especificidade e
diversidade unico e milenar. Nos artigos 210 § 2 e artigos 215, 231, 232, pois,
"asseguram aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes e, os direitos sobre as terras que originalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

Ainda depois da aprovacao da Constituicao Federal as escolas indigenas

ainda estavam vinculadas a FUNAI e ao Ministério do Interior, porém em 1991
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com o Decreto Presidencial n°26, passou-se a responsabilidade ao Ministério da
Educacdo, as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, como

ressaltam os dois artigos que seguem:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educa¢éo a competéncia para
coordenar acbes referentes & educacao indigena, em todos os niveis
e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI. Art. 2° As ac¢bes previstas
no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educacdo dos
Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias Nacionais
de Educacgédo do Ministério da Educacao (BRASIL, Decreto 26/91).

Apés os artigos da Constituicdo que garantem os direitos dos povos
indigenas, outras leis, parecer e decretos também fizeram referéncia aos povos
indigenas. Segundo Bergamaschi e Medeiros (2010), desencadeia-se um forte
movimento de afirmacéo da educacéo escolar indigena, por meio da criacdo de
leis, setores especificos para a gestdo da modalidade escolar. Com isso faz se
necessario citar algumas dessas leis, como forma de resisténcia.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394, nos artigos,
78 e 79 que determina como dever do Estado oferecer aos indigenas uma
educacao escolar bilingue e intercultural com curriculo, projeto pedagdgico,
material didatico e formacé&o especifica de professores. Com tais determinagdes,
fica subentendido que a escola indigena tera um tratamento diferenciado.

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
(RCNEI), foi instituido a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
de 1996. De acordo com o Ministério da Educagédo (MEC), o objetivo do RCN
para Escolas Indigenas é oferecer subsidios e orientacfes para a elaboracéo de
programas de educacgdo escolar indigena que atendam aos anseios e aos
interesses das comunidades indigenas, levando em conta os principios da
pluralidade cultural e da equidade entre todos os brasileiros, bem como, para a
elaboracdo e producdo de materiais didaticos e para formacao de professores
indigenas.

Em janeiro de 2001, foi promulgado o Plano Nacional de Educacéo (Lei
10.172) — PNE, com diretrizes e metas para uma década. Nesse documento, tem
um capitulo que faz referéncia a Educacéo Escolar Indigena, no qual é relevante
mencionar:

universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos
indigenas para todas as séries do Ensino Fundamental, assegurando
autonomia para as escolas indigenas tanto no que se refere ao projeto
pedagdgico, quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
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participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao
funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize, o plano
estabelece a necessidade de criagdo da categoria “escola indigena”
para assegurar a especificidade do modelo de educacéo intercultural e
bilingue e sua regularizacdo nos sistemas de ensino. (GRUPIONI,
SECCHI, GUARANI, 1999, p. 133)

Com a aprovacédo da CF/88 e outras leis que asseguram os direitos dos
povos indigenas ndo apenas voltadas para a educacao, ainda se faz necessario
as reivindica¢cdes e 0s movimentos para que essas sejam cumpridas e respeitas
diante a sociedade, pois essas leis precisam serem conhecidas ndo apenas pela
sociedade, mas principalmente pelos indigenas, com intuito de defender o seu
territério, consequentemente preservar toda a sua ancestralidade as futuras

geragoes.

3. ANALISE DA LINGUAGEM IMAGETICA DOS INDIGENAS NOS LIVROS
DIDATICOS

O intuito desse capitulo é trazer uma andlise, a partir das observac¢des do
pesquisador indigena em relacdo a visdo e concepg¢ao da temética indigena que
o autor aborda nos livros didaticos de Historia utilizados pelos alunos de 6° ao 9°
ano do Ensino fundamental.

A obra escolhida para tal pesquisa foi, “Historia, Sociedade & Cidadania”,
do autor Alfredo Boulos Junior, Editora FTD (2015), essa foi utilizada por todas
escolas de 6° ao 9° do Ensino Fundamental do municipio de Aracruz entre 2017
a 2019, inclusive pelas trés escolas indigenas, uma na aldeia de Caieiras Velha
e a outra em Comboios, ambas pertencente ao povo Tupinikim e a Ultima na
aldeia Trés Palmeiras, pertencente ao povo Guarani.

Atualmente os livros didaticos de Histéria adotado pelo municipio de
Aracruz é da coletanea Vontade de Saber Histéria, dos autores Marco Pellegrini,
Keila Grinberg, Adriana Machado Dias, a mesma esta em vigéncia de 2020 a
2023.

Os livros escolhidos dessa coletanea para as observacgoes e reflexdes,
sdo destinadas as séries finais do Ensino Fundamental, editados e
comercializados ap06s a Lei n°® 11.645/08.

Um dos principais objetivos dessa pesquisa é analisar a linguagem

imagética dos indigenas nos livros didaticos apresentados pelo do autor, com



33

base em autores referentes a tematica indigena, além da percepgéo do proprio
pesquisador indigena, nesse sentido desmistificar os indigenas estereotipados
diante a sociedade, para tal buscar leituras e analises nos capitulos dos livros do
autor que abordam a questao indigena.

A linguagem visual ndo é universal. Seus significados obedecem a um
sistema de representacfes que se orientam por convengdes que
implica o exercicio estruturado de (de) codificagdo. Entre a imagem e
0 que se representa, existe uma série de media¢des, que nao restituem
o real, mas, reconstroi, voluntaria ou involuntariamente a apreensao do
real (MOLINA, 2007, p. 23).

E exatamente essa discussdo que proponho nesse capitulo, dessa
construcao e reconstrucao do dialogo da linguagem imagética dos indigenas nos
livros didaticos, para tal compreensao e conhecimento do leitor, apresento a

seguir a sistematizacao da coletanea escolhida para a pesquisa.

Quadro 1: Estrutura das unidades dos exemplares da cole¢do: Histéria, Sociedade & Cidadania
- Alfredo Boulos Janior.

6° ano 7°ano 8% ano 9% ano
(4 Unidades e (4 Unidades 14 (3 Unidades 14 (4 Unidades e 16
14 capitulos) capitulos) capitulos) capitulos)
Unidade 1: Hist6ria | Unidade 1: | Unidade 1: | Unidade 1
Cultura e | Diversidade e | Dominacéo e | Elei¢cdes: passado e
Patrimonio discriminagédo resisténcia presente
1. Histéria e fontes | religiosa 1. Africanos no Brasil: | 1. Industrializagdo e
histéricas 1. Os francos dominacgdo e | imperialismo
resisténcia
2. Cultura, patrimdnio | 2. O feudalismo 2. A marcha da| 2. A Primeira Guerra
e tempo colonizacéo na | Mundial
América portuguesa
Unidade 2: Dos |3. As arabes e 0| 3. A sociedade | 3. A Revolucdo
legados dos nossos | islamismo mineradora Russa
antepassados
3. Os primeiros
povoadores da terra
4. A “Pré-Histéria” | 4. Povos e culturas | Unidade 2: A luta | 4. Primeira
brasileira africanas: malineses, | pela cidadania Republica:
bantos e iorubas 4. Revolugbes na | dominacdo
Inglaterra
5. Os indigenas: | 5. China e Japao 5. O lluminismo e a | 5. Primeira
diferencas e formacéo dos | Republica:
semelhancas Estados Unidos resisténcia
Unidade 3: A vida | Unidade 2: Arte e| 6. A Revolugdo | Unidade 2: Politica
urbana: Oriente e | religido Francesa e propaganda de
Africa 6. Mudangas na massa
6. Mesopotamia Europa Feudal 6. A Grande
Depresséo, o]
fascismo e o0 nazismo
7. O Egito e 0 Reino | 7. Renascimento e | 7. A Era Napolebnica | 7. A Segunda Guerra
de Kush Humanismo Mundial
8. Hebreus, fenicios e | 8. Reforma e | Unidade 3: Terra e | 8. A Era Vargas
persas Contrarreforma liberdade
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8. Independéncias:
Haiti e  América
espanhola

9. China Unidade 3: A| 9. A emancipacdo | Unidade 3:
formacado do estado | politica do Brasil Movimentos
moderno sociais: passado e
9. Estado moderno, presente
absolutismo e 9. A Guerra Fria
mercantilismo

Unidade 4: A Iuta | 10. As grandes | 10.0 reinado de D. | 10. Independéncias:

por direitos Navegagdes Pedro I: uma | Africa e Asia

10. O mundo grego e
a democracia

cidadania limitada

11. A cultura grega

11. América: astecas,
maias, incas e tupis.

11. Regenciais: a
unidade ameacada

11. O socialismo real:
China, Vietna e Cuba

12. Roma antiga

Unidade 4: N6s e os

12. O reinado de D.

12. Brasil de 1945 a

outros Pedro II: | 1964: uma
12. Espanhois e | modernizacéo e | experiencia
ingleses na América | imigracao democratica
13. O Império | 13. Colonizagdo | 13. Abolicdo e | 13. Regime militar
Romano portuguesa: Republica

administracéo

14. A crise de Roma
e o Império Bizantino

14. Economia e
sociedade  colonial
acucareira

14. Estados Unidos e
Europa no século XIX

Unidade 4: Etica na
politica

14. O fim da URSS e
a democratizacdo do
Leste Europeu

15. A Nova Ordem
Mundial

16. O Brasil na Nova
Ordem Mundial

Fonte: Elaboracéo propria.

Em seguida uma reflexdo do uso da linguagem imagética nos livros

didaticos de Histéria de 6° ao 9 ano do Ensino Fundamental, a partir de alguns

tedricos e principalmente da visdo e concepc¢ao do pesquisador indigena.
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3.1 Reflexdo da linguagem imagética do indigena no livro didatico do 6° ano

Figura 2 Capa do livro do 6° ano

Fonte: Histéria, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos JUnior — 6° ano

O autor ja traz na capa do livro “Histéria, Sociedade & Cidadania” para o
publico do 6° ano do Ensino Fundamental, uma crianca indigena como seus
adornos bem caracteristicos, no qual leva ao leitor a ter a primeira impressao
com a linguagem imagética de um indigena, nesse sentindo o leitor ja comeca a
construir a sua propria percepcao através da imagem.

Nao se tem qualquer outra informagdo relevante na imagem,
principalmente a qual povo pertence, localizagdo da aldeia ou informacéo
referente aos adornos usados e o significado da pintura. Essas informacgdes
seriam de suma importancia para localizar o leitor na sua construgéo e reflexao
sobre o povo indigena.

A estrutura desse livro estd organizada conforme foi mencionada no
guadro acima, sendo dividida em 4 unidades e 14 capitulos, dentre esses o autor
traz algumas imagens referente aos indigenas no qual sera feita algumas
reflexdes das mesmas.

Na Unidade 1, tem como titulo “Histéria, Cultura e Patrimbnio” e é

composta por 2 capitulos. Em relacdo ao capitulo 1, “Histéria e Fontes Histéricas”
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0 autor apresenta 3 imagens de grupos de algumas criangcas com fendtipos

totalmente diferentes umas das outras brincando em diferentes ambientes.

Em relacdo ao grupo de criancas indigenas o autor adota uma imagem de

indigenas com esteredtipos aceitos pela sociedade. Porém dentre essas nao

trazem nenhuma informacao textual que de fato difere cada grupo, com isso cabe

ao leitor deduzir as diferencas de cada grupo de criancas apresentado pelo autor

de acordo com as imagens.

Figura 3 Criancas brincando

nirestreda Yt

Por Inager ot /b

Criangas de diferentes lugares brincando.

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 18.

Analisando a imagem podemos trazer varias reflexées pertinentes:

Ser& gque as criancas indigenas nao podem brincar de video game?
Todas as criancgas indigenas tem o cabelo lisinho?

N&o existem indigenas negros?

Analisando os fendtipos de todas as criangas, sera que todas néo
poderiam ser indigenas?

Todas as criancas indigenas usam essas roupas?

Sera que todos os professores fazem essas perguntas ou outras

ao musear os livros didaticos ao encontrar imagens como essas?
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Nesse sentido os professores devem propor reflexdes acerca das

guestdes abordadas nos livros didaticos, pois esse € instrumento de transmissao

de conhecimento.

[...] o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento
de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por
determinados setores do poder e pelo estado. E necessério enfatizar
que o livro didatico possui Vvarios sujeitos em seu processo de
elaboragdo e passa pela intervencdo de professores e alunos que
realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos
gue professores e alunos fazem do livro didatico séo variados e podem
transformar esse veiculo ideoldgico [...]. (BITTENCOURT, 2006, p. 73)

No Capitulo 2 livro o autor apresenta um subtitulo “A valorizagdo das
matrizes africana e indigena”, na pagina 32, no qual faz referéncia a tematica.
Ele afirma que “durante muito tempo valorizou-se apenas os bens culturais
inspirados em modelos europeus e ligados & Histéria oficial” (BOULOS JUNIOR,
2015, p. 32).

Nesse sentindo poderiamos refletir:

e O que seria essa Historia oficial?
e A quem interessa essa Historia?
e A mesma esta sendo repassada nos livros didaticos?
e Como discutir ou reescrever uma nova Historia na visdo dos
indigenas?
O autor usa as bonecas Karajas produzidas no Vale do Araguaia, Luciara
(MT), 2008 e o Tambor de Crioula, Maranhdo, 2008, para fazer mencédo a

valorizacdo das matrizes africana e indigena.

Figura 4 Bonecas Karajas e Tambor de Crioula
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Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 32.

pot|
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“A protecdo e valorizacdo das expressOes afro-brasileiras e indigenas
ajudam a fortalecer a autoestima, a identidade e a autoconfianca desses grupos
humanos e garantem a eles o direito & meméria” (BOULOS JUNIOR, 2015, p.
32). (Grifo do autor).

Diante dessa afirmacédo é relevante que os autores dos livros didaticos
gue € um dos instrumentos da formacédo de opinido, contribuem para disseminar
0 protagonismo, as conquistas dos afros brasileiros e dos povos indigenas ao
longo desse periodo de colonizagcdo, ndo retratem esses grupos apenas como
escravizados que foram no inicio do Brasil Colénia, onde infelizmente ainda séo
retratados em muitas midias como inferiores ou incapazes de tornar se
protagonistas da sua prépria historia.

A Unidade 2 “O Legado dos Nossos Antepassados” tem 3 capitulos. No
Capitulo 3 “Os primeiros povoados da Terra”, na secao “Il. Leitura e escrita em
Histdria - Vozes do passado”, o autor apresenta o texto “Um mito tupi-guarani”.
Esse aborda explicacdes do surgimento do mundo e dos seres humano.

Nesse capitulo o autor aborda sobre as teorias mais aceita pela sociedade
sobre a origem do ser humano, o Criacionismo e o Evolucionismo, porém muitos
povos tém a sua propria teoria de origem que ndo sédo abordados nos livros
didaticos e nem aceita pela sociedade, porém tem uma verdade para cada povo
adepto as suas crencgas. Nesse livro em questdo faz referéncia sobre um mito

tupi-guarani nas atividades.
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Figura 5 Mito Tupi-Guarani

ES DO PASSADO

itos P em difi ép el
o mundo e dos seres h

Um mito tupi-guarani

O Criador, cujo coragéo &
‘Sol, tataravd desse Sol que

soprou seu cachimbo

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 69.

O mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento
ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do ‘principio’. Em
outros termos, o mito narra como, gragas as facanhas dos Entes
Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma realidade total,
o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal, um
comportamento humano, uma instituigdo. E sempre, portanto, a
narrativa de uma ‘criagéo’: ele relata de que modo algo foi produzido e
comecou a ser. O mito fala apenas do que realmente ocorreu, do que
se manifestou plenamente. Os personagens dos mitos sdo os Entes
Sobrenaturais. Eles sdo conhecidos, sobretudo pelo que fizeram no
tempo prestigioso dos ‘primérdios’. Os mitos revelam, portanto, sua
atividade criadora e desvendam a sacralidade (ou simplesmente a
‘sobrenaturalidade’) de suas obras. (ELIADE, 1972, p. 11).

As historias dos povos indigenas séo desrespeitadas pela sociedade, pois
nao veem nelas um cunho cientifico, porém para os nés, ha uma realidade no
gual foi passada de geracdo a geracdo, onde € necessario perpetuar as suas
crencas, valores, enfim a cultura para que ndo se perca a esséncia de cada povo.

O autor no Capitulo 5 aborda sobre “Os Indigenas: Diferencas e
semelhancas”, onde aborda os Povos Indigenas na América trazendo apenas
um mapa com o titulo: Povos das Américas no inicio do século XVI, logo em

seguinte o autor aborda os Povos indigenas no Brasil, com uma linguagem
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imagética voltada principalmente para os povos do Norte e Centro Oeste, mas

especificamente os estados da Amazonia e Mato Grosso.



Figura 6 Povos das Américas no inicio do século XVI

Fonte: HISTORIA das civilizagdes. S&o Paulo: abril, 2001. V. 3. p. 111.
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Nesse sentindo fica claro através das imagens postadas no livro o qual
ainda se transcorre a figura do indigena estereotipada por causa do seu fenétipo
no qual a sociedade deseja encontrar ao adentar nas aldeias indigenas,
infelizmente ha uma descontextualizacdo da atualidade e do protagonismo dos

povos indigenas na sociedade.

Figura 7 Indigenas em diferentes lugares

Dialogando...  Povos indigenas no Brasil

0s indigenas conti-

nuam a viver exata- Quando o primeiro navio portugués chegou as terras brasi-

:;‘:; VIV leiras, os indigenas eram muitos; suas aldeias eram grandes se
— comparadas as da Amazonia atual e suas moradias eram ruido-

sas e movimentadas. A populagdo indigena que aqui vivia era

dos indigenas  de 3 a 5 milhdes de pessoas. Hoje, segundo o IBGE, vivem no

:’:;;_ i Brasil 817 mil indigenas, agrupados em 231 povos.

arte vive em Néo. Eles possuam historias ricas @ movimen-

fi ladas como a dos demals povos. Professor, a §
( g. 2)- tdeia aqui é desconstruir o mito de que os o
.‘ 550, ha 53 povos indigenas séo “parados no tempo” 3

indigenas
S isctados
ta sem

£y

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 95.

Observem que na imagem tem a seguinte pergunta: “os indigenas
continuam a viver exatamente como viviam no passado?” (BOULOS JUNIOR,
2015, p. 95). Além da seguinte informacao: “Parte dos indigenas vive em areas

indigenas (fig.1); outra parte vive em cidades (fig.2). Além disso, ha 53 povos
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indigenas vivendo isolados na floresta sem contato com outras pessoas’.
(BOULOS JUNIOR, 2015, p. 95).

Diante de tantas informacdes € preciso refletir sobre as mesmas.

Por que o autor apresenta a imagem do indigena que vive na
aldeia, maior do que aimagem do indigena que vive na cidade?
Qual imagem chama mais atencao do leitor?

Por que ndo ha mencéo a que povo pertence a cada imagem com
os indigenas?

Em qual floresta o autor esta se referindo que esses povos vivem
isolados?

Diante da pergunta do autor, por que 0 mesmo apresenta uma

imagem que de certa forma influenciando o leitor?

Analisando toda a linguagem imagética desse capitulo hd apenas uma

menc¢ao de uma aldeia do povo Guarani, localizada em S&o Paulo. Todas as

referéncias de indigena que é repassado nesse capitulo pelo leitor e a

construcdo imagética do mesmo estdo voltadas para as aldeias do estado da

Amazonia e Mato Grosso, onde se tem ainda a sua cultura mais preservada em

relacdo aos povos litorAneos, pois esses foram os primeiros povos que tiveram

contato com os colonizadores.

Figura 8 Etnias indigenas

tecendo cestos. AL
- Manaus (Am), 2010,
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Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 98-100.

Essa construcdo da linguagem imagética do indigena perpassa pelos
adornos usados, pinturas, vestuarios, artesanatos, brincadeiras, rituais,

moradias, organizacdo da aldeia. E todo esse aparato de imagens faz mencéo
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apenas aos povos de outros estados. E as perguntas que ficam para as reflexdes
e a desconstrucéo da figura estereotipada:

e Somente esses dois estados tém povos indigenas?

e Por que foram mencionados povos indigenas apenas desses dois
estados?

e Sera que todos os povos indigenas tem o mesmo fendtipo desses
povos mencionados nesse capitulo?

e Cadé os povos indigenas do Espirito Santo?

¢ No Nordeste ndo tem povos indigenas?

e E osindigenas do Sul?

e Por que o autor usou apenas imagens dos povos indigenas do
Norte e Centro Oeste?

e O que de fato essas imagens trazem de conhecimentos
construidos, aprimorados e significativos sobre os povos indigenas
para esses grupos de estudantes?

Séo tantas questdes que o professor precisa refletir com os alunos para
desconstruir essa figura estereotipada dos povos indigenas, caso contrario esta
imagem continua passando as futuras geracdes. Vale ressaltar que no capitulo
0 autor aborda o titulo os povos indigenas no Brasil, porém foi construido a
imagem do indigena usando como referéncia apenas duas regibes e em dois
estados, esquecendo dos inUmeros povos que existem em outras regides e
estados, muitos desses tem uma imagem totalmente oposta no que se aborda
no livro.

Finalizando esse capitulo 5 para as discussdes, analisa as duas imagens
de moradias referentes aos povos indigenas utilizada nas atividades pelo autor.
‘O que se pode dizer dos povos indigenas observando suas moradias?”.
(BOULOS JUNIOR, 2015, p. 101). Apenas alguns pontos de reflex&o:

e Serd que essas moradias representam todas as moradias das
outras aldeias?

e Como € a moradia de outras aldeias?

e Por que ndo se representa as moradias dos povos indigenas de
outras regides?

e Por que as moradias tem esse formato nessas aldeias?
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e Como é o formato das moradias nas outras aldeias?

Figura 9 Moradias Indigenas

E
2
<
i

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 98-100.
Diante de toda linguagem imagética abordada nesse capitulo, percebe se

0 quanto sdo empregados apenas indigenas com a figura estereotipada
desejada pela sociedade que infelizmente ainda se encontra nos livros didaticos.
Em nenhum momento faz qualquer tipo de mencdo aos povos indigenas
litoraneos e com diferentes fendtipos que se encontra no livro, nesse sentido
ainda requer um trabalho arduo e amplo para quebrar qualquer forma de
preconceito ou paradigmas por ndo se encontrar na figura do indigena do século
XVI.
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3.2 Reflexdo da linguagem imagética do indigena no livro didatico do 7° ano

Figura 10 Capa do livro do 7° ano

Fonte: Histéria, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior — 7° ano

A estrutura desse livro do 7° ano esta organizada conforme foi
mencionada no quadro acima da pagina 33, sendo dividida em 4 unidades e 14
Capitulos, dentre esses o livro aborda algumas imagens voltadas para a tematica
indigena, nesse sentido faremos algumas reflexdes pertinentes ao leitor.

Na unidade 3, no Capitulo 10 “As Grandes Navegag¢Oes, surgem as
primeiras imagens dos indigenas huma visao eurocéntrica e preconceituosa dos
colonizadores. “Os portugueses desembarcaram junto a uma aldeia do povo
Tupinikim, no lugar onde hoje é porto seguro, na Bahia. La fincaram uma cruz de
madeira para dizer que daquela data em diante aquelas terras eram deles.
Depois de tomar posse, estabelecer contato com os indigenas e ordenar a
celebracdo da primeira missa, Cabral enviou um navio de volta levando a carta
de Pero Vaz de Caminha o escrivdo de sua armada” (BOULOS JUNIOR, 2015,
p. 213).
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Figura 11 Marco oficial de posse das terras brasileiras

us" indi genas e Oruelial a LEwwwiayav ua pnimerra missa, Labrat
o 05 o qavio de volta levando a carta de Pero Vaz de Caminha,

cﬂwO:véo de sua armada.
¢

b.ixo a esqu!rdl' marco M ._ .
rerras bnsildm em _

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 2013.

E exatamente a narrativa acima que se encontra nos livros didaticos que
sdo utilizados para os alunos na constru¢do do conhecimento e na formulacao
de opinides. Diante dessa narrativa se nao existir qualquer tipo de reflexdo dos
fatos, infelizmente continuam perpassando uma visédo do indigena do século XVI,
sem fazer qualquer mencgao as suas lutas nesse periodo diante a colonizacao.

Para marcar ainda mais esse momento “romantizado” o livro apresenta
dois simbolos que representa esse periodo da histéria que é contado numa viséo
eurocéntrica e preconceituosa, pois ndo faz qualquer reflex&o tanto da narrativa
como da imagem, apenas € informado ao aluno um fato, porém essa construcao
em nenhum momento faz qualquer evidéncia das lutas dos indigenas nesse
periodo de invasdo do seu territorio.

Por isso a necessidade de os indigenas ocuparem esses espacos de
formacdo de opinido na sociedade para dialogar com os alunos algumas

guestoes:
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e Por que nessa narrativa tem apenas a visdo do colonizador?
e Cadé a narrativa dos indigenas?

e Sera que foi tdo passivo esse periodo?

e Sera que foi apenas assim que tudo aconteceu?

e Onde esta na histéria os nomes dos lideres indigenas?

Sao tantos questionamentos diante da linguagem imagética e narrativa
gue sdo encontrados nos livros didaticos desde a sua implementacdo nas
escolas até os dias atuais, pois ao longo desses mais de 500 anos de
colonizagdo dos povos indigenas houve grandes transformacdes em Vvarios
sentidos entre os povos que infelizmente muitos livros didaticos ndo abordam
essas mudancas que ocorreram ao longo do tempo.

Finalizando o Capitulo 10 nas “Atividades” ha na segdo “Il. Leitura e

escrita em Historia” tem a seguinte proposta de “Leitura de imagem”.

Figura 12 Gravura América

Fonte: Boulos Janior, 2015, p. 219.
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O autor em seguida traz um questionario composto por 4 perguntas:

a) Quem serd o personagem representado a esquerda? Como vocé chegou a
esta concluséo?

b) Considerando o nome da gravura, 0 cenario e 0s objetos que 0 personagem
a esquerda tem nas maos, o que se pode saber sobre ele?

c) Quem ou o que a indigena estéa representando?

d) O que se pode concluir comparando 0 modo como 0s personagens principais
estdo representados? (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 219).

Ha& uma necessidade de fazer reflexdo também nas perguntas proposta
pelo autor, por que as vezes podem continuar pregando uma figura do indigena
estereotipado. Observe que na descricdo da imagem que foram feitas por dois
artistas europeus e nao por indigenas, ou seja, ha uma verdade absoluta que se
transmite na imagem numa visao eurocéntrica. Nesse sentido vale apena refletir
essa imagem:

e Sera que de fato aconteceu assim como representa a imagem esse
momento?

e Observem a indigena deitada na rede. O que essa imagem ainda
transmite do indigena numa visao preconceituosa?

e Por que serd que a indigena nao foi representada de pé nessa
imagem?

e Como seria essa imagem numa visdo indigena?

Cabe o professor propor aos alunos as reflexdes referentes a qualquer
tematica na desconstrugcdo e quebra de paradigmas que perpetuam na
sociedade ao longo do tempo

No Capitulo 11 “América: Astecas, Maias, Incas e Tupis” traz trés

ilustracoes.
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Figura 13 Fotografias de 3 etnias indigenas
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Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 222.

Diante dessas imagens podemos abordar as seguintes reflexdes:
e Por que o autor novamente apresenta um indigena do Parque do Xingu?
e Por que foi escolhida os indigenas praticamente com 0s mesmo
fenétipos?
e Todos os indigenas desses paises todos tem esse fenotipo?
Diante das leituras de imagens faz necessario sempre esta fazendo
reflexbes, para que ndo seja transmitida aos alunos uma verdade absoluta sem

gualquer gquestionamento. Finalizando o Capitulo 11, o autor traz um texto
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referente ao processamento da mandioca, apenas para informacdes ao leitor,

sem qualquer tipo de reflexao.

Figura 14 O processamento da mandioca

Fonte: Boulos Janior, 2015, p. 242.
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Mas vale apenas dialogar que o autor traz de algumas informacdes sobre as
figuras. Por exemplo, na figura sobre os artesanatos, apenas informa que sao
artesanatos indigenas, mas nao faz qualquer destaque ao povo.

Ja na outra imagem o autor faz referéncia a uma indigena do povo Yawalapiti
do Mato Grosso, fazendo beiju. E outra reflex&o que fago em relagéo as imagens
dos indigenas dessa coletanea, por que séo citadas apenas indigenas da regido

Norte e Centro Oeste? Por que sera?

3.3 Reflexdo da linguagem imagética do indigena no livro didatico do 8° ano

Figura 15 Capa do livro do 8° ano

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Jdnior — 8° ano

A estrutura desse livro do 8° ano esta organizada conforme foi
mencionada no quadro acima, sendo dividida em 3 unidades e 14 Capitulos,
dentre esses o livro aborda poucas questdes e imagens voltadas para a tematica
indigena.

Ao iniciar o Capitulo 2 “A marcha da colonizagado na América portuguesa’,
no titulo “Os Bandeirantes” o autor aborda o seguinte texto: “Uma grande
bandeira era formada por um ou dois sertanistas experientes, alguns jovens de

origem portuguesa, varios mamelucos e centenas de indios, usados como
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guias, cozinheiros, guerreiros e carregadores”. (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 36).
(Grifo do autor).

Diante de uma narrativa fazendo referéncia ao indigena, faz se necessario
ampliar as reflexdes sobre a tematica, por que se iSSo hdo acontecer perpassava
para o leitor como se os indigenas fossem por livre espontédnea vontade
participar dessas bandeiras. Porém muitos indigenas foram escravizados e
mortos durante esse periodo, um genocidio e etnocidio causado pelos
bandeirantes.

No subtitulo “As novas fronteiras do Brasil colonial” o autor discorre
aborda o Tratado de Madri (1750), sobre o territério Sete Povos das Missdes e
a resisténcia dos guaranis que culminou na Guerra Guaranitica (1754-1756). O

texto é ilustrado pela fotografia de uma escultura de Sepé Tiaraju, lider guarani.

Figura 16 A cruz acima da langa

Fonte: Boulos Janior, 2015, p. 45.
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E necessario divulgar as conquistas historicas que tiveram as liderancas
indigenas, porém os autores dos livros didaticos abordam pouco em relacédo a
dar visibilidade a esses feitos de resisténcia, com isso acaba caindo no
esquecimento da sociedade.

O livro do 8° ano tem poucas questdes referentes a temética indigena,
pois 0s conteldos estdo mais pautados nos acontecimentos ocorridos na
Europa, nesse sentido essa deixa de ser abordada nos livros didaticos pelos
autores, parece que os indigenas sao existentes na historia apenas na invasao

do Brasil.

3.4 Reflexdo da linguagem imagética do indigena no livro didatico do 9° ano

Figura 17 Capa do livro do 9° ano

nttredo BOULOS sunior ]
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Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior — 9° ano

A estrutura desse livro do 9° ano estd organizada conforme foi
mencionada no quadro acima, sendo dividida em 4 unidades e 14 Capitulos,
onde alguns aborda a temética indigena.

No Capitulo 5 “Primeira Republica: Resisténcia” na segéo “IV: Vocé
Cidad&o!” tem um texto: “Estado brasileiro, Povos Indigenas e o Marechal

Rondon” e as seguintes questdes:
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Figura 18 Estado brasileiro, Povo Indigenas e o Marechal Rondon

Fonte: Boulos Janior, 2015, p. 97.

a) Segundo o texto, qual é o objetivo do SPI1?

b) O que as autoridades do SPI entendiam por “integragao total do indio
a sociedade brasileira”?

c) O Caodigo Civil de 1916 equiparava os indigenas as pessoas com idade
entre 16 e 21 nos e aos loucos; explique.
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d) Em dupla. Debatam, reflitam e opinem: na atualidade o Estado
brasileiro tem protegido os indigenas? Postem a conclusao de vocés no blog da
turma. (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 97).

Esse texto do livro é a primeira referéncia a respeito da questéo indigena,
nota se que o texto fez datado a parti de 1910, fazendo mencéo ao Servigco de
Protec&o ao indio (SPI), mas ano retornar as reflexdes da tematica indigena nos
livros de 6° ao 8° ainda fica muitas lacunas na Histéria, principalmente nos livros
do 8° ano que estuda se mais a Europa, esquecendo de registrar a historia
indigena nesse periodo.

Na informacé&o abaixo da figura no texto tem a seguinte legenda: Marechal
Candido Mariano Rondon colhe dados sobre a musica e folclore de indigena no
Mato Grosso.

Ainda hoje na nossa sociedade algumas pessoas néo respeitam a nossa
cultura, muitos tratam a nossa especificidade cultural como folclérica, com intuito
de diminuir qualquer histéria voltada para os povos indigenas.

No inicio da Unidade 3 “Movimentos sociais: passado e presente”, o autor

apresenta uma imagem de indigenas na manifestacao.

Figura 19 Manifestacdo Indigena

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 154.
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Nessa imagem o0 autor apenas traz uma legenda informando o que esta
acontecendo, porém ndo aborda qualquer outra informacéao relevante referente
ao acontecimento.

O Capitulo 16 encerra é o ultimo do livro do 9° ano, “O Brasil na Nova
Ordem Mundial” traz o titulo “Povos indigenas hoje”. O autor dedica mais de trés
paginas para falar da situacéo indigena no Brasil atual

O texto comeca com um grafico indicando o aumento dos autodeclarados
indigenas. Segundo o IBGE, entre 1991 a 2010, a popula¢éo indigena saltou de
294 mil a 817 mil. No subtitulo “As lutas indigenas” o autor apresenta as
organizages indigenas e indigenistas que se destacam no cenario nacional.

Diante das reflex6es dessa coletanea desse autor, 0 mesmo trouxe varias
imagens em relacdo a tematica indigena, mas essas imagens poderiam trazer
outros povos de outras regides e tentar abordar o protagonismo dos povos
indigenas no século XXI. Mas essa reflexao feita nessa pesquisa € relevante
para ampliar os debates das questdes indigenas que sdo abordados nos livros
didaticos e nas midias para contribuir na desconstrucdo do indigena

estereotipado e na quebra de paradigmas.

4 LINGUAGEM IMAGETICA: DESCONSTRUCAO DA FIGURA INDIGENA
ESTERIOTIPADA

A linguagem imagética é uma comunicacéo feita através de imagens,
com isso, o professor juntamente com os seus alunos tem um vasto campo
de interpretacdes e reflexdes referente a determinada imagem, partindo do
seu contexto histérico, social e cultural.

A imagem € uma linguagem visual fundamental nos processos e praticas
pedagogicas e formativas.

O processo de busca, de investigacdo para solucionar as questdes em
estudo, € o caminho que predispde o espirito do educando para a
aprendizagem significativa, uma vez que sdo levantadas situacoes
problema que estimulam o raciocinio.” (GASPARIN, 2003, p. 35).

Cotidianamente os/as professores/as usam imagens e narrativas nos

processos e praticas pedagdgicas, nesse sentido,

Partindo da premissa de que imagens sdo icones carregados de
significados, absorvemos que o mundo é imagético e nds temos a vida
dirigida por esses textos ndo verbais que disciplinam, sugerem,
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mandam, ampliam e organizam a vida em sociedade. (VAL e
FERRAS,2009, p.4)

Os usos das linguagens imagéticas nos processos e praticas pedagogicas
potencializam também a criacdo de conhecimentos entre educadores e
educandos, possibilitando movimentos de reflexes, didlogos entre saberes. Na
Otica de Zatta; Aguiar (2009, p. 8),

Para promover a ampliagcdo do conhecimento dos alunos a respeito de
temas cuja relevancia é de inquestionavel valor para a sociedade atual,
0os materiais didaticos bem como os recursos midiaticos, sdo de
fundamental importancia no trabalho do professor.

E exatamente o uso das linguagens imagéticas e narrativas sobre os
povos indigenas, geralmente estereotipadas nos livros didaticos, que causam
grandes preocupacdes, pois a linguagem imagética e assim como a narrativa
trazem consigo intencionalidades e saberes.

Partindo do principio de desconstruir a figura dos indigenas
estereotipados nos livros didaticos, esse capitulo tem a finalidade de
proporcionar aos leitores imagens e narrativas de indigenas como protagonistas,
e, ao contrario ao que é veiculado na grande midia, porém, a sua esséncia e
identidade indigena ndo se perderam por mudancas culturais que aconteceram

ao longo do tempo.

4.1 Relatos das Mulheres Tupinikim na desconstrucdo da figura indigena
estereotipada

Eles falam que nao existia indio, existia sim. S6 que ai foi perdendo a lingua, foi
perdendo a origem, né?! Como é que voceé vai ter a sua origem pura se voceé foi
domesticado, as indias foram estupradas.... Muita gente ainda fala “mas como é
que vocé é indio se vocé é branco?” Mas eu falo, “mas como é que vocé quer
que eu seja moreno se foi vocés mesmo que misturou minha raga?”
(Altair Kaxixo, 2017).

Diante dessa entrevista retirada do Jornal O Tempo que é um jornal diario
de Minas Gerais, sediado em Contagem, na Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, criado em 1996, percebe se o quanto a sociedade ainda tenta negar
a legitimidade da auto identificagdo de um povo e aos seus direitos garantidos

na constituicdo vigente, pois buscam ainda encontrar a imagem de um “indio”
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imaginario e estereotipado que infelizmente a sociedade quer encontrar nas
aldeias indigenas apds mais de 500 anos de colonizacao.

Os brancos se dizem inteligentes. Ndo o0 somos menos. NO0SSOs
pensamentos se expandem em todas as dire¢cdes e nossas palavras séo antigas
e muitas. Elas vém de nossos antepassados. Porém, ndo precisamos, como 0S
brancos, de peles de imagens para impedi-las de fugir da nossa mente. Nao
temos de desenha-las, como eles fazem com as suas. Nem por isso elas irdo
desaparecer, pois ficam gravadas dentro de nés. Por isso nossa memoria € longa
e forte. (KOPENAWA, 2015, p. 75)

Diante dessa fala de Kopenawa tdo relevante, apenas contribui para
afirmar o que os nossos ancides Tupinikim relatam “que devemos estudar,
buscar o conhecimento dos brancos, mas nunca perder a nossa esséncia, voltar
para a nossa aldeia e ajudar a fortalecer a nossa cultura”. Com isso, percebe se
0 quao é importante fortalecer os indigenas com os conhecimentos “poderosos”,
para conhecer os nossos direitos e saber reivindica-los na forma da lei.

Essa busca pelos conhecimentos dos direitos perpassa pelo
conhecimento e a importancia de ingressar na academia para fortalecer a
estrutura das aldeias apos formados, independentes de homens ou mulheres.

A partir dos diversos movimentos politicos de resisténcia, mulheres
indigenas de diferentes etnias estdo, pouco a pouco, construindo espacos de
maior visibilidade politica, incluindo o universo académico (Xacriaba, 2018).

Nesse sentido vamos mencionar algumas protagonistas mulheres
indigenas que conseguiram se formar e hoje estdo nas aldeias desenvolvendo
um papel importantissimo para o fortalecimento da cultura, pois essas
profissionais conhecem a realidade que perpassa em cada aldeia.

Vale ressaltar que existem muitas outras protagonistas mulheres
indigenas que merecem ser mencionadas em diversas aldeias espalhadas pelo
nosso pais que fizeram e fazem a diferenca para o seu povo.

A seguir vamos ter a oportunidade e honra de ler relatos de mulheres
indigenas Tupinikim que assumiram o0 seu protagonismo na aldeia e na
sociedade, no qual sdo exemplos para as futuras geracbes e para outras

mulheres indigenas que pretendem alcancar os seus proprios objetivos de vida.
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Figura 20 Potiara Monteiro Pégo, Tupinikim

Fonte: Rede social prépria.

Moro na aldeia de Caieiras Velhas, pertenco a etnia Tupinikim. Sou
Cirurgid-Dentista atuando na comunidade na qual sou moradora. S&o0 muitos o0s
desafios enfrentados na academia ou na vida, por ndo ter um padrdo indigena
estereotipado do século XVI desejado pela sociedade. Desde o inicio dos
séculos a sociedade insiste em colocar sobre nés o peso e a carga de padrdes
indigenas estereotipados a partir do seu olhar eurocéntrico. Somos vistos de
uma forma genérica, e é assim que me sinto todas as vezes, quando sou
questionada por ndo corresponder aos padrées do “indio” do século passado ou
da literatura.

N&o séo poucos 0s questionamentos que recebemos no nosso cotidiano,
0 padrdo imposto mais acoberta do que exterioriza a nossa especificidade
anulando a nossa identidade, desconsiderando a nossa heterogeneidade étnica,
linguistica e cultural, que nos diferi entre tantos povos indigenas deste pais.

Cada questionamento enxergo como uma ferramenta para calar e anular
a historia dos povos indigenas, histéria de luta e resisténcia marcada por muitas
violéncias, massacres, invasdes, exploracdes, negacbes de direitos etc. E uma

forma de nos aprisionar no passado. Quando ndo me permitem contar a minha
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histéria ou o porqué do meu modo de ser, dos tracos do bibtipo que carrego €
uma estratégia para anular parte da minha trajetoria de resisténcia e existéncia.

Esses séo os desafios diarios vivenciados por nés indigenas, que nao
correspondemos as expectativas daqueles que exigem padrdo estereotipado,
temos que ser diplomaticos com a ignoréancia, ao mesmo tempo em que a
ignorancia € arrogante, sempre se colocando nesse lugar de superioridade.

Vocé é india? Vocé tem cabelo cacheado. Vocé é india? Vocé usa roupa,
tem celular estuda na universidade etc... Vocé é india Tupinikim, falsificada. A
universidade € muito dificil pra vocé. Nao seria mais facil vocé voltar pra aldeia
e fazer artesanatos para vender na praia? E a sua primeira vez em contato com
a cultura? Vocé é intercambista? De qual pais? Seu nome ¢€ diferente.

Nao, sou do Brasil mesmo, sou indigena. Ndo, ndo acredito! “Pra mim é
mais facil e comum ser atendida por um intercambista do que por uma “india”.
Nunca imaginei na minha vida ser atendida por um indio! Vocé ndo tem cara de
india, vocé é muito bonita. Fala em lingua de indio pra eu ver se vocé € india
mesmo. Nunca vi uma dentista indigena, vocé esta falando sério mesmo? As
indias sao limpinhas?

N&o nos deixam falar, fazem perguntas, mas nao querem respostas, ja
tem suas proprias respostas, perguntam, mas ndo me deixam perguntar,
guestionam, mas ndo me deixam questionar. Querem reduzir quem eu sou e a
guem eu pertenco a um lugar, a uma imagem, a uma roupa, a um calgado, a
uma comida, a um adereco, a um instrumento, a uma moradia. Isso tudo faz
parte de quem eu sou! Mas n&o me limito naquilo que seus olhares querem ver,
guero ser livre, por favor, ndo me aprisione no seu passado, quero ocupar todos
0S espagos, viver todas as fases da estacdo, assim como uma arvore frondosa
crescer o mais alto que puder, trocar as folhagens, florescer a ponto de dar
muitos frutos capazes de alimentar bichos e gente, mas nunca se esquecer do
gue carrego de onde venho, porque minhas raizes estardo sempre la fincadas
no chéo, permanecendo no mesmo lugar de origem.

O dia que cortarem minhas raizes deixarei de existir. Os frutos revelam
guem eu sou, nao deixardo mentir minha natureza. Esse € o meu desafio diario,
de ndo permitir que me reduzam segundo a Otica daquilo que querem ver. A
minha opinido em relacdo a figura estereotipado do Indigena empregado nos

livros didaticos ou na midia pela sociedade, € uma forma genérica de enxergar
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e perceber o indigena, negando a diversidade que existe entre oS povos
indigenas deste pais. O padrdo imposto mais acoberta do que exterioriza a
especificidade dos povos indigenas, anulando a identidade, desconsiderando a
heterogeneidade étnica, linguistica e cultural. E uma forma de anular a histéria
de luta, resisténcia e existéncia de cada povo.

Se cada estado Brasileiro se responsabilizasse ao menos em relatar a
histéria do povo indigena pertencente ao seu estado, sem duvida seria menos
ignorancia e invisibilidade a respeito dos povos indigenas no Brasil. O
protagonismo indigena nas esferas da sociedade € urgente, precisamos sim de
indigenas que governem, legislem que mediquem etc. A partir do olhar da
populacao indigena, respeitando e garantindo seus direitos.

Por muito tempo ficamos subjugados a outras culturas, sem voz, é hora
de usar das armas do “inimigo” em nosso favor para fortalecer a nossa identidade
cultural garantindo assim geracdes futuras. Mas ressalto aqui a importancia do
NOSSO COMpromisso com a causa dos povos indigenas sem se corromper ao
longo da trajetéria. Porque infelizmente vejo muitos de nés ao longo do caminho

perderam o propésito de vida.

Fonte: Rede social prépria.
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Moro na aldeia de Caieiras Velhas, pertenco a etnia Tupinikim. Sou
enfermeira e trabalho no polo base da comunidade na qual resido. No meu ponto
de vista a nossa sociedade retrata o indigena, quando ela pensa na figura do
indigena, vem aquela imagem dos livros que ela aprendeu que o indio estava na
costa brasileira e teve desembarque de Cabral. Retrata esse encontro, o indio
pacifico e pelado, aquela situacéo.

Entdo com o avanco da tecnologia, com a globalizacdo e com a
modernizacdo do século XXI, as pessoas ainda retratam a gente como se néo
fossemos indigenas pelos nossos fendtipos, pelas nossas caracteristicas. Eles
contam aquele indio la do cabelo lisinho, ha vocé ndo tem o cabelo lisinho e
pretinho, vocé nao é indigena e isso a gente enfrenta, vai sempre enfrentar por
gue a desconstrucao disso parte da educacdo. Realmente os livros didaticos nao
trata isso, poucas as escolas que a gente vé que discute as questdes indigenas
e faz essa reflexdo, aquele indigena la do livro ele ndo existe mais, a cultura é
dindmica e a cultura estd sempre em mudangas, transformacgdes, as pessoas
mudam absorvem algumas coisas e outras modificam.

Entdo nada é estatico e parado no tempo, assim como qualquer cultura
tem as suas transformacgdes e essa questéo do estereotipo muitas vezes a gente
sofre preconceito, por que pessoas sao extremamente ignorantes. Eles falam
assim: vocé nem parece indio, por que vocé tem a pele mais clara. E isso de
certa forma deixa a gente um pouco chateada, isso ja me chateou, mais hoje em
dia ja nao ligo mais, por que vejo que a pessoa € uma pessoa muito rasa, muito
vazia, entdao ndo tenho que discutir com ela.

A midia reforca muito essa questdo, daquele indigena com aquelas
caracteristicas, com aquele fenotipo, criam um estereotipo daquela imagem,
entdo a midia tem contribuido muito com isso. Uma coisa que eu vivi, existem
muitos indigenas do Norte principalmente, a gente tinha alguns embates 14 na
UNB, eles se acham indigenas e os outros indigenas do Sul, Sudeste que ja tem
outros tracos e principalmente do Nordeste, eles ja falavam que ndo eram
indigenas.

Entado, assim a gente sofre também esse preconceito, essa questao entre
0s préprios indigenas mesmo, por que eles se achavam indigenas verdadeiros
e como se a gente fosse falso indigena. Infelizmente até dentro da prépria cultura

indigena indio com indio, uns acham que sdo mais e outros menos, é uma
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guestéo de discutir mesmo e abordar isso, fazer com que as pessoas também
respeitem, por que a gente sempre falava o indio da costa foi muito mais
impactado do que os que estavam no Norte.

E obvio que vai estar mais preservada, o contato foi mais tarde, a gente
gue estava na costa teve um impacto primeiro, infelizmente a questdo da midia
guando fala em indio reforca muito essa questéo do indio da Amaz6nia, cita mais
o indio do Norte, entdo vai fomentando e criando essa imagem que indio séo
aqueles que estdo |4 e que ainda estdo um pouco mais reservados, tem um
contato menos com a sociedade nao indigena.

Entdo esses ai sdo muito mais vistos como indigena por algumas
comunidades e pessoas do que nOs que temos outros tracos e estamos mais
envolvidos, proximos as comunidades ndo indigenas. Com relacdo ao
protagonismo que vem realizando na sociedade, eu acho que ja passou da hora
mesmo, a gente tem que avancar , nds temos a nossa capacidade, pois Deus
deu a mesma quantidade de neurdnios para eles e para nés indigenas ,0 que
falta € oportunidades, a gente sabe que o racismo estrutural, a gente fica pra traz
em muitas questdes da educacéao, por que se a gente tivesse como competir de
igual para igual a gente conseguiria , mas soO que a escola infelizmente, a escola
publica tem as suas dificuldades e ai quem estuda numa escola bem mais
preparada logico que vai alcancar altos cargos, altos niveis.

Mas assim, o avanc¢o das comunidades indigenas posso falar aqui mesmo
pelos Tupinikim, tem estudado e ocupado os espacos, acredito que isso é muito
positivo, isso muda também um pouco as rela¢gfes dentro da comunidade, esse
protagonismo € essencial para os indigenas ocuparem o0s espacos e fazer a
diferenga, por que quem vai lutar por nés somos n0és mesmos, poucas pessoas
as vezes compreendem o universo indigena e ai fica ou alguns cargos com
aguela visdo de preconceito, com aquela visdo que muitas vezes tem do jeito
dele que é o certo, do jeito do indigena € diferente, ndo € bom .

Enté@o a gente precisa desconstruir isso e a gente vai desconstruir lutando
e ocupando esses espacos e esses lugares que a gente pode tomar decisbes
pelos nossos direitos, brigar por politicas publicas e eu acho que a gente precisa

avancar muito e a gente ta avancando gracas a Deus
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Figura 22 Tania Pereira, Tupinik‘i'm
T—

Fonte: Rede social propria

Tania, sou indigena do povo Tupinikim, resido na aldeia de Caeiras Velha,
Aracruz Espirito Santo, atualmente trabalho na SESAI (Secretaria Especial de
Saude Indigena), na funcao de nutricionista, atendo todas as aldeias indigenas
do povo Tupinikim e Guarani.

Os desafios na academia foram muitos, na minha vida rotineira e cotidiana
eu ndo tenho muito que falar sobre esses desafios. O primeiro desafio de todos
na academia, sempre tive na minha cabeca que ndo poderia ir para uma
universidade federal, primeiro pelo fato de ndo ser de classe média alta, vamos
dizer pobre ndo entrava na academia federal. Entdo quando surgiu a primeira
oportunidade de participar ja foi uma luta em mim mesmo. Sera que eu consigo?
Sera que vou? Sera que vai dar certo?

Eu relutei muito, mas tive uma indigenista que trabalhava na FUNAI de
Brasilia, a Neide, ela me incentivou muito. Dizendo que as cotas sao para 0s
indigenas, que ja tinham alguns indigenas na academia em Brasilia, que fazia
faculdade particular. A Universidade de Brasilia foi a primeira a abracar essa
causa, entao vocés estardo bem assistidos.

Os primeiros estudantes de 2006, foram bem acompanhados de perto
pela FUNAI. Além da dificuldade da aldeia, ainda tinha a dificuldade da familia e

filho, enfim foram inUmeros desafios enfrentados. Um dos maiores desafios foi
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manter se na faculdade para concluir o curso, a cada dia era um desafio e a cada
semestre e a cada ano. Entdo pra gente manter na universidade e voltar pra
nossa comunidade era muito dificil, vocé é a segunda pessoa que me pede para
fazer esse relato, entdo quando me lembro por tudo que passei me emociono e
hoje me sinto assim vitoriosa, pois conclui meu curso e atuo, € muito gratificante,
e fico emocionada, pois nédo foi facil.

E por gue me emociono? Por que a gente tinha desafio para participar de
um grupo para fazer trabalho, a gente tinha desafio de alimentacdo e tinha
desafio de professores que vocé estava em aula que nao te aceitavam era muito
dificil, na visdo da academia os indigenas sao aqueles que tém o cabelo lisinho,
pele mais escuras, usa cocar, seminu ou totalmente nu, € um selvagem. O que
um indigena esta fazendo numa universidade de Brasilia? Entdo era muito dificil

aceitar.

Teve um momento que meu filho teve que ir pra Brasilia, entdo cheguei
atrasada na aula e conversei com a professora e expliquei a situacao.
Simplesmente a professora relatou para a supervisora. Esté dificil manter esses
indigenas na academia, eu ndo entendo por que o governo faz isso, por que la
na aldeia deles, eles estudam debaixo de uma arvore com professor que
aprendeu a ler e passa pra eles e ai eles vém para ca, jogam eles aqui e a gente
tem que fazer de tudo pra gente passar eles. Entédo olha a situagéo que a gente
enfrenta, o governo tinha que preparar eles, ndo mandar eles pra ca, olha a
situacéao.

Nesse momento me sentir humilhada, mas ergui a cabeca e respondi,
vocé estd certa, certissima é desse jeito que acontece e graca a esses
professores que aprendeu 0 minimo e passou para 0s demais que estou aqui. A
gente quer acabar com isso ai, com essa historia que alguém mandou ou jogou
a gente aqui, n0s queremos ser nds mesmos e ser protagonistas da nossa
histéria. Entdo hoje eu vim pra ca, ndo so eu, mas expliquei para ela, todos os
outros cursos que era frequentado pelos indigenas, queremos ter professores,
ter médicos, enfermeiros, nutricionistas. Nao s6 eu enfrentei muitos desafios,
mas outros que vocé perguntar, mas enfim gracas a Deus terminei meu curso e

hoje estou trabalhando.
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E quando a sociedade enxerga esse padrédo indigena estereotipado que
visualiza o indigena cabelo lisinho, rostinho redondinho, nesse sentindo, eu e
outros colegas que tem esse padrdo de imagem a gente sofria até mais
preconceito, a gente tinha até mais desafio, mas quem n&o tinha essa imagem
passava até batido na sala de aula.

A gente que tinha essa aparéncia sofria quando ia formar os grupos de
trabalho na sala de aula, os colegas ndo escolhiam, pois na visdo deles os
indigenas ndo séo capazes, ndo sao inteligentes, ndo tem conhecimentos, nos
ficavamos por ultimos. O professor que tinha que intervir e colocar |4 em algum
grupo, isso era muito dificil. O dia que tinha que fazer trabalho de grupo a gente
ficava muito triste. N&o s6 eu tive dificuldade de concluir o meu curso, mas
acredito que os negros ou a populacdo que esta incluida na minoria sofre para
concluir os seus cursos.

A minha opinido do indigena estereotipado empregado nos livros didaticos
e na midia pela sociedade, creio que deve ser mudado para diminuir esse
preconceito todo contra os indigenas, por que nos livros ndo fala os espacos que
os indigenas conquistaram, os autores dos livros ndao tentam mudar essa
imagem, por que a gente sabe que essa imagem a cada tempo que vai passando
vai diminuindo, pois existem casamentos entre indigena e ndo indigena, se ja
era a minoria hoje € menor ainda.

Essa imagem dos livros didaticos teria que ser mudada, reformulada por
gue diminuiria o preconceito dessa ideia do indigena selvagem e que o indigena
ndo é capaz, ndo tem inteligéncia suficiente para conquistar as coisas, em todos
os setores na vida do indigena.

A populacao indigena tem uma grande diversidade cultural, entéo teria
gue ser divulgado essas conquistas e esses espacos de organizacao, quando
se fala em territério, deve ser falado nos livros didaticos, e tirar essa visao que
os indigenas eram inimigos, tomaram terras, matava e nao trabalha, as
conquistas deveriam ser divulgadas nos livros didaticos.

Em relacdo ao protagonismo que o indigena vem aumentando em varios
setores da sociedade, acho particularmente excelente, tentar trazer visibilidade
para esse protagonismo da populacéo indigena. Tinha um professor que relatou
gue muitos pesquisadores fazem pesquisam com o0s povos indigenas e falam

por vocés, mas vocés devem ser protagonistas e quem melhor do que vocés



69

para falar de vocés mesmos? Temos que incentivar 0s jovens a contribuir nesse
protagonismo dos povos indigenas, expor essas conquistas nos livros didaticos
e nas midias, cada vez mais temos protagonistas nas nossas historias, mas

também tem que ser divulgado.

Figura 23 Kelly Cristina Rodrigues Cardoso dos Santos, Tupinikim

Fonte: Rede social prépria.

Sou professora indigena ha 18 anos e moro na aldeia de Caeiras Velha.
Em relacéo aos desafios enfrentados na academia ou na vida, por nao ter um
padrédo indigena estereotipado, na verdade o mundo € injusto com todas as
pessoas, entdo a auto afirmacdo faz com que as pessoas queiram sempre mais
de nés, eu sou indigena, mas nao sou o chamado indigena padraozinho pois
meus tragos negros sempre sobressaem.

Quando falo que sou indigena sempre escuto “nossa, mas néo parece”
infelizmente me desculpe a decepcao, mas é isso que tem pra hoje kkkkkk. O
povo parece que nao conhece a histdria do Brasil. J& ouvi muitas piadinhas sobre

‘13

indios no Brasil. Ja ouvi até “nossa duvido que vocé é indio, indio ndo é assim’.
Ai eu pergunto entdo como € indio? Entdo, logo escuto aquela conversa de
cabelo liso, olho puxado e uma vez ouvi até que todo indio anda pelado, vé se
pode no mundo de hoje eu andar pelada, o povo quer indio do século XVI.

Ja a minha opinido em relacao a figura do estereotipado do indigena nos

livros didaticos, ainda hoje o povo quer chegar na aldeia e ver o indio do século
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XVI, pois é essa propaganda que os livros fazem dos povos indigenas, isso é
uma lavagem cerebral para fazer as pessoas pensarem gue 0s povos indigenas
ainda sdo iguais ao passado e com isso 0 povo hao aceita 0s povos indigenas
de hoje e as mudancas ocorridas durante os tempos por causa da colonizacao.

Essa visdo de indio do passado nos livros é também uma ideia ridicula,
observando bem os livros nem representam os indios do século XVI, olha bem
os desenhos feitos que retratam os indigenas muitas vezes parecem até
monstros, isso pode ser visto nos relatos dos viajantes vamos ver o relato de

Hans Staden:

S&o0 pessoas bonitas de corpo e estatura, tanto homens quanto
mulheres, da mesma forma que as pessoas daqui, exceto que séo
bronzeadas pelo sol, pois andam todos nus, jovens e velhos, e também
nao trazem nada nas partes pubianas.

Agora olha o desenho feito de indigena isso do livio de Hans Staden a
mesma pessoa do relato acima, ele falou uma coisa e desenhou outra, isso é
uma controvérsia. Entdo isso ja prova que os livros didaticos ndo representam o

indigena nem da época que eles querem retratar o século XVI. Isso é ridiculo.

Figura 24 llustracdo mostrando Hans Staden (de barba, ao fundo) observando os indios
tupinambas praticando antropofagia, em uma aldeia situada entre Bertioga e Ric [

Fonte: "STADEN, Hans. Duas Viagens ao Brasil: primeiros
Alegre: L&PM, 2011, p.61-62."

registros sobre o Brasil. Porto

Fazendo mencéo ao protagonismo, os indigenas ainda enfrentam muitas
lutas até para serem reconhecidos como pessoas, pois a sociedade sabe de sua
forca, mas falam que os indigenas sdo bagunceiros, baderneiros e muito mais,

tivemos Juruna no senado, Ailton Krenak que sempre da visibilidade para os
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povos, Daniel Munduruku grande escritor, Graga Grauna grande poetisa,
Cristiano Wapichana musico e escritor, dentre outros. Mas a luta ainda é grande
por auto afirmacdo e por reconhecimento como povo e pessoa do Brasil na
verdade € uma luta muito dificil de ser vencida, mas grandiosos séo os que

morrem lutando.

Figura 25 Shara Pégo Sezinando, Tupinikim

Fonte: Shara Pego Sezinando

Moro na aldeia de Caieiras Velhas, pertenco a etnia Tupinikim. Sou
auxiliar de biblioteca e trabalho na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Indigena Retxaka.

No meu ponto de vista, essa questdo ha algumas reflexdes a se fazer. A
primeira delas é: se a gente “se parece” com o indigena estereotipado desejado
pela sociedade, o mesmo indigena é questionado e sofre preconceito
diariamente. A segunda reflexdo é que se nés indigenas ndo temos essa

caracteristica estereotipada desejada pela sociedade, somos questionados,
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sofrendo preconceitos da mesma forma —até mesmo por parentes de outros
povos que muitas vezes nao tem esse conhecimento com relacao ao estereoétipo,
correndo risco até de perder algum espaco que lhe foi garantido por direito. E
verdade também que nos indigenas vivemos em constantes riscos.

Mas ai me pergunto: o que de fato a sociedade quer? O fato € que eles
ndo assumem, que ndo aceitam quando um indigena ocupa espa¢os que Sao
garantidos por direito. Entao, penso, e também sou prova disso, que isso sao
alguns dos desafios que o indigena enfrenta.

Vejo como uma falta de respeito para com os indigenas de hoje, e com 0s
Nossos ancestrais que tanto lutaram para que estivéssemos aqui. A forma que
os livros trazem, romantizando a historia, apaga toda luta de sobrevivéncia que
nossos ancestrais passaram. Entdo, acredito que esse tema “Figura
Estereotipada do indigena”, deveria ser abordado nos livros didaticos, nas
midias — apesar de que na midia isso jA vem sendo feito, mas em livros,
pouquissimo é citado. Importante também levar esse debate para sala de aula,
seja escola indigena, ou ndo, para que nossas criancas ndo venham reproduzir
esse pensamento retrégrado.

E de suma importancia, até uma quebra de tabu, ocupacgédo de espacgos
gue ja deveriam ser garantidos por direito. Ser protagonista de sua prépria
histéria, € também um ato resisténcia. Esses relatos das mulheres indigenas
Tupinikim, enfatiza o quanto ainda sofrem preconceito da sociedade, por néo ter
um padrao estereotipado exigidos pela a populacédo e que ainda sdo empregados
nos livros didéaticos e pela midia, porém a partir desses depoimentos também é
possivel identificar o quanto essas mulheres assumiram o protagonismo e sdo

exemplos para o seu povo

4.2 Imagens de mulheres Tupinikim desconstruindo estere6tipo
Historicamente as mulheres sempre tiveram pouco espaco na sociedade,
entre os povos indigenas isso ndo € diferente, pois existem muitos como que a
cultural é patriarcal, ou seja, 0 homem chefiatodo o contexto de casa e da aldeia.
Mas essa realidade aos poucos estd mudando, atualmente existem uma
gama de mulheres ocupando espacgo que antes era restrito ao homem, mesmo

partindo do principio da constituicdo federal que todos sdo iguais perante a lei.



73

Mesmo ciente da luta dificil que iria enfrentar tanto na cidade como em
meio ao movimento indigena por ser mulher, sabendo que me
encontrava numa sociedade que privilegia o dominio politico
masculino, eu nunca me senti intimidada. Continuamente me incentivei
a iniciar minha luta ali decretando para mim mesma que iria enfrentar
as dificuldades de cabeca erguida (Nelly Duarte Marubo, 2017).

Os relatos das mulheres indigenas formadas em universidades federais
de renome nacional e internacional no Capitulo 4, é sinbnimo de protagonismo
gue as mulheres estdo assumindo ndo apenas na sociedade em geral, mas
também entre os povos indigenas, atualmente todas estdo desenvolvendo o seu
papel profissional, contribuindo para o bem estar dos indigenas do povo
Tupinikim, sdo um verdadeiro exemplo a ser seguido as futuras geracoes.

A seguir apresenta as imagens de mulheres Tupinikim desconstruindo
esteredtipo exigido pela a sociedade para serem aceitas como tal, a partir dessas
o instituto € garantir as reflexdes da heterogeneidade dessas guerreiras que
atualmente lutam pelos seus direitos, independente de qualquer esteredétipo ou

viséo preconceituosa.

Figura 26 Mulheres Tupinikim desconstruindo esteredtipo
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Fonte: rede social propria
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os povos indigenas sempre tiveram 0s seus proprios meios de
aprendizagem ao longo da sua histéria, porém muitas vezes ndo foram
respeitados, mesmo tendo os seus direitos garantidos nas leis vigentes.

A abordagem dos povos indigenas nos livros didaticos infelizmente néo
condiz com a sua realidade, onde deveriam abordar também o seu protagonismo
€ a ocupacao na sociedade em varios espacos que € seu por direito.

Ainda os indigenas sao vistos pela sociedade como aqueles empregados
nos livros didaticos, incapazes, tutelados e romantizados que estdo sendo
trabalhados com as criangas e adolescentes na sua formacao de cidadéao critico
e consciente dos seus direitos e deveres.

Com isso a intencdo desse trabalho foi desconstruir uma linguagem
imagética do indigena romantizado que ainda € proposto nos livros didaticos e
trazer reflexdes acerca do assunto.

Nesse trabalho final de pesquisa foi abordado algumas reflexdes
necessarias diante da tematica indigena que ainda se aborda nos livros
didaticos, no Brasil ha uma diversidade muito grande de povos indigenas e com
0s mais variados fenoétipos, porém o que leva a sociedade a aceitar o individuo
com indigena, sdo apenas aqueles com as caracteristicas do século XVI.

Nesse sentido foi fundamental o depoimento das indigenas Tupinikim
nesse trabalho, pois ficou evidente o protagonismo que as mesmas tem tanto na
aldeia como na sociedade, servindo de exemplo para as futuras geragdes. Além
de vérias imagens de indigenas Tupinikim com os mais variados fenotipos, mas
isso ndo as descaracteriza como indigenas, pelo contrario, contribuir para a
desconstrucdo do indigena estereotipado e a quebra dos paradigmas na
sociedade.

Enfim, espero que esse trabalho possa contribuir para desmistificar um
pouco o0 que a sociedade pensa ou imagina em relagdo aos povos indigenas,
pois foram mais de 500 anos desde o primeiro contado com os colonizadores e
infelizmente os povos litoraneos foram os mais afetados nesse processo de
genocidio e etnocidio em relacdo aos povos que se encontram mais no interior
do Brasil, porém isso ndo € motivo para a sociedade ter preconceitos com 0s

demais povos.
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APENDICE

Convite para participar do meu trabalho de concluséao de curso

Tema: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: REFLEXOES DO USO DA
LINGUAGEM IMAGETICA DOS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

1- Apresentacdo: nome, onde mora, funcéo atual.

2- Quais os desafios enfrentados na academia ou na vida, por nao ter um padréo
indigena estereotipado do século XVI desejado pela sociedade?

3- Qual a sua opinido em relacdo a figura estereotipado do Indigena do
empregado nos livros didaticos ou na midia pela sociedade?

4- Qual a sua opiniao em relagcdo ao protagonismo que o indigena vem
assumindo em varios setores da sociedade?

Gostaria de contar com a sua participacdo no meu trabalho de concluséo de
curso, para isso, precisa responder as perguntas acima, pode me enviar por
audio ou por escrito no WhatsApp. Agradeco a sua participacdo e aguardo o seu
retorno.

Gefferson Marques



